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Abstract 
The purpose of this research was to model structural relationships between teachers' 
thinking styles and students' learning styles. The current research was descriptive-
correlational in terms of its practical purpose, in terms of the method of data collection. 
The statistical population of the research included all teachers of the first year of high 
school in Behbahan city. 170 people were included in the study using stratified random 
sampling method. The data were collected based on two questionnaires, Sternberg and 
Wagner's thinking style (1979) and Kolb's learning style (1984). Data analysis using SPSS 25 
and AMOS 25 software and statistical methods of variance analysis of repeated 
measurements, correlation coefficient and multivariate regression coefficient showed that 
1- the dominant thinking style of secondary school teachers in Beihan city is a judgmental 
style. 2- The learning style of middle school students is reflective observation style and 
active experimentation style. 3- There was a positive and meaningful relationship between 
the three thinking styles of the teacher and all four learning styles of the students. The 
results showed that there is a positive and significant correlation between teachers' 
thinking styles and students' learning styles. In fact, if teachers' thinking styles are closer to 
students' learning styles, their learning will improve. And they also emphasize the 
recognition of these relationships in the better organization of teaching and learning in 
educational environments. Therefore, by recognizing, managing and improving his own 
thinking style, the teacher develops the teacher's abilities and, as a result, the students' 
learning styles, because the teacher's thinking styles are the background of the students' 
learning in education, as the teacher is the teaching method. It adjusts itself according to 
its thinking style, this recognition and management of the teacher's thinking style causes 
him to be equipped with more appropriate methods for institutionalized, dynamic and 
active learning from smart, intelligent, creative and responsible teaching. It uses different, 
suitable and appropriate methods with the learning style of the students, and finally it 
causes the development of the teacher's abilities and, as a result, the learning styles of the 
students. 
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 در  آموزاندانش  یادگیری  سبک  با  هامعلم  تفکرّ   سبک  میان  ساختاری  روابط  یابی مدل
 بهبهان شهرستان متوسطۀ  اول دورۀ

ادی  صدیقه انی  جعفر ، 1ش   3مرزوقی  اله  رحمت  ، *2 جه

 
یزی برنامه  ارشد کارشناسی  1 یران  شیراز،   شیراز، دانشگاه  درسی،  ر  ا
دیریت  بخش دانشیار  2 یزیبرنامه  و   م یران  شیراز،   شیراز،  دانشگاه شناسی،روان   و  تربیتی علوم  دانشکدۀ  آموزشی،  ر  ا

یت  بخش   تمام استاد 3 یر یزی برنامه  و  مد دۀ آموزشی، ر یران  شیراز، شیراز،  دانشگاه  شناسی، روان  و  تربیتی  علوم دانشک  ا
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 چکیده
دف  ین   ه   یادگیری   هایسبک   با   معلمان  تفکر   سبک  میان   ساختاری   روابط  یابیمدل   پژوهش  ا

دف،   نظر   از   حاضر  تحقیق   . بود  آموزان دانش وری   نحوۀ   نظر   از   کاربردی،   ه   –   توصیفی   ها، داده  گردآ
ورۀ  دبیران   کلیۀ   شامل  پژوهش  آماری  جامعۀ  .بود  همبستگی   بهبهان   شهرستان  متوسطۀ  اول  د

ت   ها داده   .شدند  مطالعه   وارد  ایطبقه   تصادفی  گیری نمونه   روش  از  استفاده  با   نفر  170  تعداد  . اس
و  اساس   بر   (1984)   کلب  یادگیری  سبک  و   (1979)  واگنر   و  استرنبرگ   تفکر  سبک  نامۀپرسش   د

وری   های روش   و   AMOS 25 و   SPSS 25  افزارهای  نرم   از استفاده  با  هاداده  وتحلیلتجزیه  .شد  گردآ
یب  و   همبستگی  ضریب  مکرر،   های -گیریاندازه   واریانس   تحلیل   آماری   متغیره   چند   رگرسیون   ضر
وت   سبک بهیهان  شهر متوسطه  دورۀ  معلمان  غالب  تفکر  سبک -1  که  داد  نشان   - 2 .است  گرقضا

یش  سبک  و  تأملی مشاهدۀ  سبک   متوسطه دورۀ  آموزاندانش  یادگیری سبک    . است فعال گریآزما
  .بود  معنادار   و   مثبت   ارتباط   آموزان دانش   یادگیری   سبک   چهار   هر   با   معلم   تفکر   سبک   سه   بین   -3

یج   یادگیری  هایسبک   و  معلمان تفکر  های سبک   بین معناداری و  مثبت  همبستگی  که داد نشان  نتا
  یادگیری   هایسبک   به   ترنزدیک   معلمان   تفکر   سبک   اگر   درواقع،   . دارد  وجود  آموزان دانش
ین   شناخت  همچنین .یابدمی   بهبود  ها آن   یادگیری  باشد،  آموزاندانش   بهتر   دهیسازمان  در  روابط  ا

ین  .کنندمی   تأکید  آموزشی  هایمحیط   در  را  یادگیری  و  آموزش دیریت  شناخت،  با  معلم  بنابرا   و   م
  یادگیری   های سبک   نتیجه   در   و   و  معلم   تواناهایی   یافتن  پرورش   سبب  خود   تفکر  سبک   بهبود 

  است؛   آموزش   در   فراگیران  یادگیری   زمینۀ پیش   معلم   تفکر  هایسبک   که   زیرا   شود؛می   آموزان دانش
یل  خود   تفکر  سبک   با   منطبق   را  خود   تدریس   روش  معلم   چون  د می   تعد یت   و   شناخت  همین   .کن یر   مد

و   که   شود می   سبب   معلم   تفکر   سبک  یی روش   با  ا ینه   یادگیری   برای   ترشایسته   ها ده،   نهاد یا   ش   و   پو
دریس   از  فعال ییت دانه،  زیرکانه،  ها وت،  هایشیوه   با  مسؤولانه  و  خلاقانه  هوشمن   و   مناسب  متفا

د می   استفاده   آموزان -دانش  یادگیری   سبک   با   مقتضی  یت   در   و   کن یی   یافتن   پرورش   سبب   نها   توانا
 . شودمی  آموزاندانش  یادگیری   هایسبک  نتیجه   در و   معلم

دواژه   ها:  کلی
  یادگیری؛   سبک   تفکر؛ سبک 
 . ساختاری رابطۀ

 
 درسی  ریزی برنامه رشتۀ ارشد  نامۀ کارشناسیپایان از  گرفته بر **

 جعفرجهانی  :نویسنده مسئول * 
دۀ آدرس:   شیراز،  دانشگاه شناسی،روان   و  تربیتی علوم  دانشک

یران  شیراز،   ا
 JJahani37@gmail.com  ایمیل:

 

https://doi.org/10.22080/dc.2024.26240.1059
mailto:JJahani37@gmail.com


 

3 

نو    بهار  3شماره   -دومدوره  ستا  1404  تاب

آموزان در دورۀ اول  ها با سبک یادگیری دانشتفکرّ معلم  یابی روابط ساختاری میان سبکمدل. مرزوقی  اله رحمت ، جهانی  جعفر، شادی صدیقه
 متوسطۀ شهرستان بهبهان 

 دوفصلنامه توسعه برنامه درسی 

 

 مقدمه 1
ادهه  در خ  یه م  در  عیسر  راتییتغ   ر،یا   و   یتیترب  علو

ن  اسروا ن   به   ،یآموزش  یشن   آموزش   ان یمرب  و  محققا
الش  پرورش  و اچ ه   ارائه  یدیجد  یه   از   یکی  اند.داد

ا،چالش   ن یتریاصل   ند یفرآ  از  ی رتیق عم   فهم   ه
أث  و  یریادگی ای استراتژ  یگذاریر ت   افراد   بر  یآموزش  یه

اطیمح  در انل  تاس  مختلف  یآموزش  یه  و  برد  ،ی)روم
ن یرا   فرآیند  در  ثر ؤم  عوامل  ترینمهم   از  یکی  .(2009  ،1ا

ادگیری  سبک   یادگیری،  و  آموزش ن دانش   ی   آموزا
بک  یک   دارای   فرد   هر   است. ادگیری   س -منحصربه  ی

 در  تواندمی   سبک   این  شناخت   و   درک  که  است   فرد
ا اشد  مؤثر  بسیار  آموزش  کیفیت  ی ارتق   و   )پشلرب

ن  ارا بک  .(2008  ،2همک ادگیری   س  از  ایمجموعه   به  ی
ایلات، اروش   تم اییاستراتژی   و  ه اره  ه   هر   که دارد  اش

ادگیری  و  درک  برای  فرد ات  ی ن  از  جدید  اطلاع ا آ   ه
ه  اد بک   این   کند.می   استف اس ان   ه  ۀنحو  ۀدهندنش

الیت  ایفع اختی  و  ذهنی  ه ادگیری   فرآیند   در  فرد  شن   ی
م،ی لی)وهستند ا بارت   به  .(2015  ،3ی دوبول  و  وزیه  نگه   ع

ا  یک   دارای  فرد  هر  دیگر، ادگیری  سبک   چند  ی   اصلی   ی
ات  درک  برای  که  است اآن  به  اطلاع ع   ه   رجو

اران   و     ی )چتکندمی   این   از  برخی   . (2019  ،4همک
بک  اس امل   ه بک   ش ادگیری   س   طریق   از  که   بصری   ی

اویر ا  و  تص ات  درک  نموداره بک   کند،می   اطلاع   س
ادگیری ش  و  شنیدن  طریق  از  که  شنیداری  ی ن   گو   داد

اسخنرانی  به ات  و  ه   پیدا   را  اطلاعات  فهم  توضیح
ادگیری   سبک   کند،می   و   لمس  طریق  از  که   لامسی   ی

ات  حسی  حرکات   سبک   کند،می  درک  را  اطلاع
ادگیری  ن   ی ا  خواند ن  طریق  از  که  نوشتن  ی ن   خواند   متو

ایادداشت  نوشتن و ات  درک ه   و  کندمی  پیدا  را  اطلاع
بک  ادگیری  س  آزمایش  و   تجربه طریق  از  که  تجربی ی

افت  را  اطلاعات  فیزیکی ن،   و  )پشلر کند می  دری ارا   همک
م، یلیو  و  2008 ا الع  . (2015  ،یدوبول  و  وزیه  نگه   ۀ مط

ن   استوار  فراتحلیل بک   که   داد  نشا اس   بر   یری ادگی  یه
اشاخص   یرو اظ  از  یلیتحص  شرفتیپ  یه ار  لح   ی آم

 
1 Romanelli, Bird & Ryan 
2 Pashler et al 
3 Willingham, Hughes & Dobolyi 
4 Chetty 

ادار بک   از  فهم   این  . (1402  استوار،)هستند  معن ایس  ه
ادگیری ن  به  ،ی ان  این  معلما  که  دهدمی   را  امک

ش  ایرو ا  را  خود  آموزشی  ه ا  به  توجه  ب   و   نیازه
ن دانش   ترجیحات بیق   آموزا ه  تط ا    و   داد ایت   کیفیت   نه

ادگیری    این   دهند.  افزایش  را  آموزاندانش  ۀ انگیز  و   ی
ابق ایت   در  تط بود  نه   ی ارتقا  و   یادگیری  فرآیند  به

ه   به   را  آموزش  کیفیت  نی را  و   برد  ،یرومانل) دارد  همرا   ، ا
الاکر  و  2009 ن یب ان  و  شنا بک   کنار  در. ( 2016  ،گ ایس  ه

ادگیری بک  آموزان،دانش  ی   یک   نیز  معلم  تفکر  س
م اسی  مفهو   سبک   است.  پرورش  و   آموزش  در  اس

ه  به   معلم،  تفکر   فرآیند   به   معلم  یک  که  اینحو
اط  و  تدریس   و   نگریسته  آموزاندانش  با  ارتب

ای ادگیری  و  آموزش  فرآیند  در  را  خود  رویکرده   اجرا   ی
آستوتدارد  اشاره  کند،می  ،5ن یکیآس  و   ایوالو  ،ی)

ک  ۀکلم  که  بود  یشخص  نی اول  .(2020 ب ن   به  را  س   عنوا
ن  در  یاصطلاح اس  بر   و  یشناسروا   ۀ ینظر  اس

اپ یت   نیا  کرد.  انیب  (1923)  6ونگ ی  یتیشخص  یه
ه یفزا  طوربه  اصطلاح  یلادیم   هفتاد  ۀده  اواخر  یاند

احث   در ب  قرار  یپردازه ینظر  و   بحث  مورد   مختلف   م
بک   این   گرفت.   معلم   که  است  ایگونه   به  س

ا،گیری تصمیم  ا  ه ارات   و   رفتاره ط   در  را  خود  انتظ   محی
س ن   درس  کلا لدهدمی   نشا ا  سا،ی) اتلولون  ،7تالاکوا   و   ب

  تفکر   سبک   افراد  (1997)  استرنبرگ  نظر  از  . (2021
 از  درجاتی   دارای  همگی  بلکه  ندارند؛  ایویژه

بک  ایس ا  که   هستند   مختلف  ه ایی  ب ابه   توان   مش
ک  از  است  ممکن ب ایس  برخوردار  متفاوتی  تفکر  ه

اشند   ممکن   معلم   هر  .(2002  ،8استرنبرگ   و  )ژانگب
ک  است ک  ی ب اشد  داشته  فردمنحصربه   تفکر  س   که   ب

س  بر ا ات  اس اه   شخصی،  تجربی ایدیدگ   و   آموزشی  ه
ادات  شفردی   اعتق آستوت  گیردمی   شکل   ا   و   ا یوالو  ،ی)

ا  معلمان  .(2020  ،نیکیآس   مختلف   تفکر  سبک  ب
اگونی  طرز   به   توانندمی  درسی،  بردارینقشه   به   گون

ابی ن دانش  ارزی س  مسائل  حل   و  آموزا   درس   کلا
اوتی  تأثیرات  نتیجه،  در  و  پرداخته   ۀ تجرب  بر  متف

5 Astuti, Waluya & Asikin 
6 Yeung 
7 Leasa, Batlolona & Talakua 
8 Zhang & Sternberg 
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ادگیری  ن دانش  ی اشند  داشته  خود  آموزا   و   )ژانگب
برگ ال،  عنوان  به   .( 2009  ،استرن   سبک   با  معلم  یک  مث

امل  به  است   ممکن  خلاق   تفکر ارکت   و  تع   مش
ندانش أکید  آموزا ش   از  و  ت ایرو   برای   نوآورانه  ه

ه  تدریس اد ک  دیگر،  سوی  از  کند.  استف ا   معلم  ی   ب
ک ب   تمرین   و  تکرار  به  است  ممکن  ترسنتی   تفکر  س

م ادرس   مداو ه   تأکید   ه ایروش   از  و  کرد   سنتی   ه
اده  آموزش ا  و  گونر)  کند  استف   و  2021  ،1ی ارب

اپرود ار  و نیس ن همک ک این .(2019 ،2ا ب   معلم   تفکر س
انه ا  در  مهمی  نقش  تنه ادگیری   فرآیند  یارتق   ی

ندانش ا   آموزا أثیرات   تواندمی   بلکه  کند،می   ایف   ت
اد  انگیزه،  در  عمیقی ادی   تفکر  و  نفس  به  اعتم   انتق

ندانش اشد.  داشته  آموزا العه  ب بک   این  درک  و  مط   س
ان  به  تواندمی   تفکر ا   کند  کمک  معلم ای   ت   رویکرده

بیق  ایگونه   به  را   خود  آموزشی   بهترین   که   دهند   تط
ایج ن دانش   برای  را   آموزشی   نت   کنند   فراهم   خود   آموزا

بود  برای  همچنین  و  و  تدریس  فرآیند  در  مستمر  به
ادگیری م  را  مؤثری  اقدامات  خود  ی ا   دهند   انج

اپرود) ار   و  نیس ن،همک  و  احمدی  پژوهش  در  .(2019  ا
ن ارا بک   که  شد  آشکار  وضوحبه  (2020)   همک ایس  ه

ن  تفکر ابلیت   و  داشته  محوری  نقش  ،مدیرا   ق
ان  خلاقیت  بینیپیش ا   این  دارند.  را  معلم   پیامده

ن  ا اخت   اهمیت  از  نش بک   مورد   در  عمیق  شن ایس  ه
انه   عملکرد  بر   آن  تأثیرات   و   مدیران  تفکر ن   خلاق   معلما

  ی ارتقا  و   ی آموزش  اهداف  به   ی ابیدست  در  .دارند
 ۀعهد  بر  یمهم  نقش  ،یری ادگی  و  آموزش  تیفیک

ان باط  از  یترق ی عم  فهم  است.  معلم   سبک   نی ب  ارت
اسبک   و  معلم  تفکر ن دانش   یریادگی  یه   آموزا

ان   به  تواندیم ش   تا  کند   کمک  معلم ارو   ی آموزش  یه
بود را خود ا طرفی، از دهند. به   ی فرد تنوع به توجه ب

بک   در اس ن، دانش   یری ادگی   یه ن   آموزا  ازی ن  معلما
ا  دارند اروش   ت ا  متناسب  یآموزش  یه این  ب   ی ازه

ندانش ن   کنند.   انتخاب   آموزا ات   بدو   و   مطالع
اتیتحق اب  نه،ی زم  نیا  در  ق اروش   ۀن یبه  انتخ  یه

ا  .شودی م  مشکل  یآموزش الای   اهمیت   وجود  ب   ب
ک ب ای س ا،معلم  تفکر  ه ن   در  ترکم  مهم  این   ه   ایرا

 
1 Güner & Erbay 
2 Saprudin et al 

اخته  اشن   است   گرفته  قرار توجه  مورد ترکم   و   است  ن
باط  به  توجه  و ک  نیب  ارت ب   سبک   و  معلم  تفکر  س

ندانش  ی ریادگی ن یم   به  همچنان  آموزا اف  زا   صورت   یک
جب  تواندی م  لهأمس   نیا  است.   نگرفته   ع ییتض  مو

ابع ای انرژ  و  من  ازی ن  مورد  مثبت  اثر  و  شود  یآموزش  یه
ن دانش  عملکرد  یرو  بر   . اندازدی ب  ریتأخ   به   را  آموزا

ابرا العه  این  ن،یبن ا  مط ط   یابیمدل  ف هد  ب   رواب
اختار ان  یس بک   می ا  معلم  تفکرّ  س   ی ریادگ ی  سبک  ب

م آموزدانش ا  .شد انج

 پژوهش شناسیروش 2
ش اضر  پژوهش  رو  یابیمدل  طریق   از  همبستگی  ح

ادلات اختاري  مع ادلات   یابیمدل  است.  س   مع
اختاري ا   مسیر  تحلیل  که   س اي   ب ن   متغیره   نیز   مکنو

ه  امید ک  شود،  می   ن ه   مورد  رایج  کاملا    روش  ی   استفاد
م  در اعی   و   رفتاري  علو ان  منظور  به  اجتم ن   نش   داد

ط ه  در  علیّ  رواب ايداد ا  است.  چندمتغیري  ه   این   ب
ش نمی  رو اي   و  مفروض  مدل  برازندگی  توا   اثره

ا  غیرمستقیم  و  مستقیم ن   در  را متغیره   کرد   بررسی  آ
اران،  و  یسروستان  یعیشف)   روش   این  (.1399  همک

ایی ارامترهاي  از  برآورده   و   مسیر  )ضرایب،  مدل  پ
ا(  جملات   را   6  برازش  نیکویی  شاخص  چند  و    خط

امعۀ  پژوهش  این  در  گیرد.می  اندازه اری  ج امل   آم   ش
ن   ۀ کلی ن   شهرستان  متوسطه  اول   ۀ دور  دبیرا بها   به

اشند.می اس  بر  ب م  اس  ۀادار  از  گرفته  صورت  استعلا
ان  پرورش  و  آموزش   حجم   عنوان  به   رانیدب  تعداد  است

امعه ش  .بودند  نفر  349  ،ج  پژوهش،  یری گنمونه  رو
  جنسیت   حسب  بر  ایطبقه  تصادفی  یریگنمونه

  فرمول  از  نیز  نظر  مورد  نمونه  حجم تعیین  برای  بود.
ن ه  کوکرا   دست   به  نفر  183  نمونه  حجم  .شد  استفاد

امه پرسش   توزیع  از  پس  که  آمد ان   170  تعداد  ،ه
امهپرسش ه  برگشت  ن ایی  نمونه  که   شد   داد  نه

 دادند.  تشکیل را  تحقیق

ابی  برای ایمتغ  ارزی امهپرسش  دو  از  ره ه   ن   استفاد
ام پرسش  - الف  شد. ایسبک   ۀن  3کلب   یادگیری  ه

3 kolb 
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نو    بهار  3شماره   -دومدوره  ستا  1404  تاب

آموزان در دورۀ اول  ها با سبک یادگیری دانشتفکرّ معلم  یابی روابط ساختاری میان سبکمدل. مرزوقی  اله رحمت ، جهانی  جعفر، شادی صدیقه
 متوسطۀ شهرستان بهبهان 

 دوفصلنامه توسعه برنامه درسی 

 

 صورتبه   سؤال  هر  است،  سؤال  12  دارای  که  (1984)
ک هم ی تنظ  جمله  ی ن   برای  پاسخ  4  و  شد   دارد   وجود  آ

اسخ   که هپ اسخ   4  این  دهند ا   را  پ ۀ   به   توجه  ب   شیو
ادگیری  ا   1  از   خود  ی   این   بر  کنند. می   یبندت یاولو  4  ت

س ا اسخی  اس  یعنی  ،ردیگی م  قرار  اول  اولویت  در  که  پ
ا را تطابق بیشترین  داشته آزمودنی یادگیری سبک ب

از   و اسخ   و   کند یم  کسب  را   4  امتی م   اولویت   پ  امتیاز  دو
 دیگر  پاسخ   دو  ترتیب   همین  به  ، کندی م  کسب   را   3

از  نیز اسخی  کنند،می   کسب  را 1  و   2  امتی  امتیاز  که  پ
ا   ،کندی م  کسب   را  1 بک  ب ادگیری   س باق   آزمودنی  ی   انط

ۀ   این  ندارد  تکرار  سؤال  12  هر   برای  یازدهیامت  شیو
امۀ پرسش  این  در  شود.می اپاسخ   سؤالی  12  ن  یه

ادگیری   روش   به   سؤال   هر  در   اول  گزینۀ  به  مربوط   ی
ه  از س   را اسخ  ،شوندی م  مربوط  کردن  احسا اپ  یه

انه یگز م  یه ادگیری  روشش  به  سؤالات  دو ا   ی   ب
ه اد ا  از  استف انه یگز  ،شوندیم  مربوط  کردن  تماش  یه

م ۀ   به  سؤال  هر   سو ادگیری   شیو ن   فکر  برحسب   ی   کرد
انه ی گز  و   هستند   مربوط ارم   یا  آخر  یه ۀ   به   چه   شیو

ادگیری اده  با  ی م  از  استف ا ن  انج  .شوندیم  مربوط  داد
ا نجمع   ب انمره   کرد انه یگز  از  هریک  یه  سؤال،  12  در  ه

ۀ ادگیری   نمر   مشخص   آزمودنی  برای  گزینه  هر  ی
ۀ 4  که شودمی -پرسش -ب  است. فرد  یادگیری شیو

ایسبک   ۀامن برگ  تفکر  ه   نیا  (1979)  1واگنر   -استرن
امهپرسش ا   و   یادرجه   7  طیف   یک  در  ن   سؤال،   23  ب

بک  سه ن   تفکر  س انو اوت   ،گذارق   را   اجرایی  و  گرقض
امه،پرسش  این  در  سنجد.می  مربوط  8  تا  1  سؤالات  ن

بک به ن   تفکر  س انو   به  مربوط 16  تا 9 سؤالات ،گذارق
ک ب  به  مربوط  23  تا  17  سؤالات  و  اجرایی  تفکر  س
بک  اوت  تفکر  س اشندی م  گر قض   و   صوری  روایی  .ب

اس  بر  محتوایی ان  نظر  اس   د أییت   و  بررسی  متخصص
ایایی  شد. امه پرسش  پ ان اس  بر   هم  ه   ضریب   اس

اخ   یآلفا امه پرسش  برای  که   شد  بررسی  کرونب   ن
بک  اس ادگیری  یه بک   و   ی اس  97/0  ترتیب   به   تفکر  یه

ن   که  آمد  دست   به  86/0  و ایایی  ۀدهندنشا   مناسب   پ
امهپرسش  دو  هر اداده  تحليل  است.  ن ا  ه   تحليل   ب

اى انگين،  يعنى)  مختلف  مقدماتى  ه  معيار،  انحراف  مي
بستگى اىهم ن   صفر   مرتبه   ه   جهت   ...(   و  پيرسو

بت  اوليه   بينش  يك  كسب  ه  به   نس ا داد از   ه   گرديد.   آغ
ه   هاىتحليل  سپس ابى  براى   ترپيچيد   برازندگى   ارزي

ادى الگوى   طريق  از تحقیق   فرضیات  بررسی و  پيشنه
ابى ادلات الگوي اختارى مع    گرفت.  صورت  س

 هاافتهی 3
الب   سبک   اول:  پرسش ان  تفکر  غ ۀ   معلم   اول   دور

ان شهر متوسطۀ به م  به  است؟  کدا

اس  بر نمی   1  جدول  اس ه   توا اهد  از  که   نمود  مش
ک  بین ب بک  تفکر،  هایس اوت  س ا  گرقض انگین   ب   می

الاترین   6.24 ک  میانگین،  ب ب ا  اجرایی  س انگین   ب   می
بۀ  در   6.12 ن   سبک  و  دوم  رت انو ا  گذارق انگین   ب   می

بۀ  در  5.90 م رت  دارد.  قرار  سو

 معلمان   تفکر   های سبک   به   مربوط   توصیفی   های آماره   . 1  جدول 

ک ب انگین  تفکر   س اندارد  انحراف می  تعداد است

ک ب ن تفکر  س  170 0.687 5.90 گذار قانو

ک ب اوت   س  170 0.681 6.24 گر قض

ک ب  170 0.696 6.12 اجرایی  س

 

ا   2  جدول   مطابق  همچنین  مقدار  که  این  به   توجه  ب
اچلی ا  (0.988)  م   0001/0  سطح  در  2  آزادی  درجه  ب

 
1 Sternberg 

ادار   مفروضۀ   پس  است،   نیامده  دست  به   معن
انس  است  برقرار  کرویت ای)کواری بک  ه ای س   تفکر   ه
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نو    بهار  3شماره   -دومدوره  ستا  1404  تاب

 

آموزان در دورۀ اول  ها با سبک یادگیری دانشتفکرّ معلم  یابی روابط ساختاری میان سبکمدل. صدیقه شادی، جعفر جهانی، رحمت اله مرزوقی 
 بهبهان متوسطۀ شهرستان  

 دوفصلنامه توسعه برنامه درسی 

 

انه سه ن   از   بنابراین  و  هستند(  برابر   گ   آزمو
ن  از گروهیدرو ات  تعدیل  به نی  ندارد.  آزادی درج

 ماچلی   کرویت   آزمون   . 2  جدول 

 گروهی درون آزمون
ک ب ای س  تفکر  ه

 ماچلی  آزمون

اچلی  اداری  سطح آزادی   درجه یک  خی W م  معن
 0.352 2 19/94 988/0 سطوح

 

اصل   نتایج  3  جدول  انس  تحلیل   از  ح  واری
ایگیری اندازه ان  مکرر  ه   F  مقدار  که  دهدمی   نش

ادار  0001/0  سطح  در  (27.311) ه  دست  به  معن  آمد

اوت   معلمان  تفکر  هایسبک  بین  بنابراین  است.   تف
ادار  دارد.  وجود معن

 تفکر   های سبک   تفاوت   معناداری   های شاخص   - مکرر   های گیری اندازه   واریانس   تحلیل   . 3  جدول 

اخص   ش
ابع  تغییرات  من

ع   مجمو
 مجذورات 

ات   درج
 آزادی 

انگین   می
 F مجذورات 

 سطح
اداری   معن

ک ب ای س   ه
ادگیری   ی

  کرویت
 مفروض

10.174 2 5.087 27.311 000/0 

 

ایسۀ  برای  بونفرونی  تعقیبی  آزمون   سبک   زوجی  مق
ای ن 4 جدول در تفکر، ه   سبک  سه هر بین داد نشا

ابراین  دارد.  وجود  معناداری  تفاوت  تفکر ا  بن   توجه   ب

ایج  این به ا  و نت   تفکر  سبک  1 جدول   نتایج به توجه ب
لب  ا انگین   بالاترین  که  غ ه   دست  به   را   می   سبک   آورد

اشد. می گرقضاوت تفکر  ب
 تفکر   های سبک   زوجی   مقایسۀ   برای   بونفرونی   تعقیبی   آزمون   . 4  جدول 

ک ب ای س ن تفکر  ه انو اوت گذار ق  اجرایی گر قض
ن انو     گذار ق

اوت    > p 0001/0 گر قض
  > p < 0001/0 p 0001/0 اجرایی

 

م:  پرسش ک  دو ب الب  یادگیری  س -دانش  بین  در  غ
ن     است؟  کدام آموزا

اس  بر نمی    5  جدول  اس ه توا  از  که  نمود  مشاهد
ک  بین ب اس ا  ه ه  ی ایشیو ادگیری،  ه الاترین  ی انگین   ب   می

بک  به   متعلق  مشترکا   ۀ  س أملی  مشاهد   سبک   و  ت
ال  آزمایشگری ایین   و  (017/3)  فع انگین   ترینپ   می

اشد.می  (008/3) عینی   تجربۀ به  متعلق  ب
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نو    بهار  3شماره   -دومدوره  ستا  1404  تاب

آموزان در دورۀ اول  ها با سبک یادگیری دانشتفکرّ معلم  یابی روابط ساختاری میان سبکمدل. مرزوقی  اله رحمت ، جهانی  جعفر، شادی صدیقه
 متوسطۀ شهرستان بهبهان 

 دوفصلنامه توسعه برنامه درسی 

 

 آموزان دانش   یادگیری   های سبک   به   مربوط   توصیفی   های آماره   . 5  جدول 

ک ب ای س ادگیری  ه انگین  تعداد ی اندارد  انحراف می  است
 0.626 3.008 170 عینی  تجربۀ

ۀ  اهد  0.635 3.017 170 تأملی  مش
م ازیمفهو  0.636 3.014 170 انتزاعی  س

ال   گریآزمایش  0.636 3.017 170 فع
 

ابق  همچنین  مقدار  که  این  به  توجه  با  6  جدول  مط
اچلی ا  (570/0)  م 0  سطح  در  3  آزادی  درجه  ب 001/0  

ادار   کرویت  مفروضۀ  پس  است،  آمده دست  به  معن

انس  نیست   برقرار ای)کواری بک  ه ای س انه   ه   چهارگ
ابراین  و   نیستند(  برابر ن   آزمون  از  بن ا   گروهیدرو   ب

ه  آزادی  درجات تعدیل اد ه استف  است.  شد
 ماچلی   کرویت   آزمون   . 6  جدول 

 گروهی درون آزمون
ک ب ای س ادگیری  ه  ی

 ماچلی  آزمون

اچلی  اداری  سطح آزادی   درجه یک  خی W م  معن
 0001/0 3 19/94 570/0 سطوح

 

اصل  نتایج  7  جدول انس  تحلیل   از  ح  واری
ایگیری اندازه ن  مکرر  ه ا س   بر  که  دهدمی   نش ا   اس

سگرین   آزمون او  سطح  در  F  (48/5)  مقدار   گیسر،- ه

ادار  0001/0 ه  دست  به  معن  از  بنابراین  است.  آمد
ه ا ن،  دیدگ ایسبک  بین  معلما ادگیری  ه -دانش  ی

ن،   دارد.  وجود معنادار تفاوت آموزا
 یادگیری   های سبک   تفاوت   معناداری   های شاخص   - مکرر   های گیری اندازه   واریانس   تحلیل   . 7  جدول 

اخص   ش
ابع  تغییرات  من

ع   مجمو
 مجذورات 

ات   درج
 آزادی 

انگین   می
 F مجذورات 

 سطح
اداری   معن

ک ب ای س   ه
ادگیری   ی

سگرین  او   -ه
 003/0 48/5 004/0 2.197 009/0 گیسر 

 

بی  آزمون بک  زوجی  مقایسۀ   برای  بونفرونی  تعقی -س
ای ادگیری،  ه ان  8  جدول  در  ی   سبک   بین  که  داد  نش

ادگیری  اهدۀ  با  عینی  تجربۀ  ی أملی   مش   تجربۀ   نیز  و   ت
ا  عینی ال   گریآزمایش  ب  دارد،  وجود  معنادار  تفاوت  فع

ا اهم   هاسبک  سایر  اهمیت  بین  ام اوت   ب  معنادار  تف
بک  بین   در  نتیجه،  در  ندارد.  وجود ای س ادگیری   ه   ی

ک ب  ندارد.  وجود غالب س
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نو    بهار  3شماره   -دومدوره  ستا  1404  تاب

 

آموزان در دورۀ اول  ها با سبک یادگیری دانشتفکرّ معلم  یابی روابط ساختاری میان سبکمدل. صدیقه شادی، جعفر جهانی، رحمت اله مرزوقی 
 بهبهان متوسطۀ شهرستان  

 دوفصلنامه توسعه برنامه درسی 

 

 یادگیری   های سبک   زوجی   مقایسۀ   برای   بونفرونی   تعقیبی   آزمون   . 8  جدول 

ک ب ای س ادگیری  ه ۀ  عینی  تجربۀ ی اهد م تأملی  مش ازیمفهو ال   گریآزمایش انتزاعی  س  فع
     عینی  تجربۀ

ۀ  اهد     > p 0001/0 تأملی  مش
م ازیمفهو    p= NS p= NS انتزاعی  س

ال   گریآزمایش   p < p= NS p= NS 0001/0 فع

م:   پرسش ن   تفکر   هایسبک  بین  آیا  سو ا   معلما   ب
ک ب ایس ندانش  یادگیری  ه  معناداری  رابطۀ  آموزا

 دارد؟  وجود

اسخ   برای اتریس  از   سؤال،  این   به  پ   ضریب   م
بستگی ن   هم ه  پیرسو ن   نتایج  که  شده  استفاد  در  آ

ۀ  جدول ان  است.  آمده  9  شمار ای یافته  که  گونههم   ه
ۀ  جدول ن  9  شمار   پژوهش   نمونۀ  در  دهدمی  نشا

بستگی بک  سه   هم ا   معلم  تفکر  س ار  هر  ب   سبک   چه
ادگیری  ن دانش ی   بود. معنادار آموزا

 پژوهش   متغیرهای   همبستگی   ضریب   نتایج   . 9  جدول 

ای   7 6 5 4 3 2 1 تحقیق  متغیره
بک -1 ن تفکر  س        1 گذار قانو

بک -2       1 561/0** گر قضاوت تفکر س
بک  -3      1 640/0** 620/0** اجرایی  تفکر س

    1 331/0** 346/0** 321/0** عینی تجربۀ  -4
ۀ -5 أملی  مشاهد    1 999/0** 333/0** 347/0** 319/0** ت

م -6   1 999/0** 998/0** 333/0** 345/0** 317/0** انتزاعی  سازیمفهو
ال  گری آزمایش -7  1 999/0** 999/0** 998/0** 334/0** 347/0** 315/0** فع

 

ارم:  پرسش ا  چه بک  آی ایس -پیش  معلم  تدریس  ه
ک  معنادار  کنندۀبینی ب ایس  آموزدانش  یادگیری  ه

 هستند؟ 

اسخ   برای ازیمدل  از  سؤال   این   به  پ ادلات   س   مع
اختاری ه   مسیر  تحلیل  روش  به  س ه  استفاد   است.   شد

بستگی  وجود ای  بین  هم  مجوز  پژوهش  متغیره
ه اد ازیمدل  از  استف اختاری  معادلات  س   برای   را  س

ایج  کند.می  فراهم اختاری  مدل  نت انی  س   معتبر   زم

ه  طراحی  مدل  که  است  مطلوبی  برازش  از  شد
اشد.  برخوردار ابی  برای  ب اخص  از  مدل  برازش  ارزی -ش

ای بت  دو،  خی  ه اخص  آزادی،   درجه به دو  خی  نس   ش
هنرٌم اخص  (،1NFI)   برازندگی  شد   نشدهنرٌم  ش

اخص  (،2NNFIبرازندگی) بیقی)   برازندگی  ش  (، 3CFIتط
اخص اخص  (،4IFIفزاینده)   برازندگی  ش   برازندگی   ش

(5GFI،)  اخص  و ای  براورد  دوم  ریشۀ  ش انس   خط   واری
اده  (6RMSEAتقریب)  ایج   که   شد  استف   جدول  در  نت

ه 7  است.  شده آورد
 

 
1 Normed Fit Index 
2 Not- Normed Fit Index 
3 Comparative Fit Index 

4 Incremental Fit Index 
5 Goodness of Fit Index 
6 Root Mean Square Error of Approximation 
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 مدل   برازندگی   های شاخص   . 10  جدول 

اخص ابل  دامنۀ برازندگی  ش ن  پذیرش   ق ه دستبه  میزا  آمد
 184.322 - ( χ2) دوخی

بت  3.11 5 از ترکم  آزادی   درجه به دوخی  نس
اخص ه نرٌم  ش  0.90 1 به نزدیک ( NFI)  برازندگی شد

اخص ه نرم  ش  0.92 1 به نزدیک ( NNFI)  برازندگی نشد
اخص بیقی   برازندگی ش  0.93 1 به نزدیک ( CFI) تط

اخص ه   برازندگی ش  0.93 1 به نزدیک ( IFI) فزایند
اخص  0.90 1 به نزدیک ( GFI)  برازندگی ش

م ریشۀ انس برآورد دو ای واری  0.079 08/0 از ترکم  ( RMSEA)  تقریب خط
 

ن ا افته  که   طورهم  در  AMOS  افزارنرم  خروجی  هایی
ن   7  جدول  ه   طراحی   مدل   دهدمی  نشا   برازش   از  شد

بت  است.  برخوردار  مطلوبی   درجه   به  دوخی  نس
اشدمی  3.11  برابر   آزادی ن  که  ب   برازش   دهندۀنشا

م   ریشۀ  شاخص  همچنین  است.  مدل  مناسب   دو
انس برآورد ای   واری -می 0.08 از تر کم  نیز  تقریب  خط

ن  که  (0.079اشد)ب ایر   است.   مطلوبی  میزا   س

اخص ایش   قرار   مطلوبی  سطح  در  نیز  برازندگی  ه
ابراین  دارند، ه  طراحی  مدل  بن  مطلوبی  برازش  از  شد

  طراحی   مسیر   تحلیل  مدل   بنابراین  است.  برخوردار
ه اشد.می  مناسب  مدل  شد   تحلیل   مدل  1  شکل  ب

الت  در  را  پژوهش  مسیر  رگرسیونی  هایوزن  ح
اندارد ه  است ان شد دهد: می نش
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 AMOSافزار نرم   خروجی   یادگیری،   های سبک   و   تدریس   های سبک   بین   روابط   مسیر   تحلیل   مدل   . 1  شکل 

ن ا   مدل  در  شده  استاندارد  مسیر ضرایب  که  طورهم
ان   مسیر   تحلیل    بین   مسیر   ضرایب   دهدمی  نش

ک ب ای س ن   تفکر  ه انو اوت  و   اجرایی  گذارق ا  گر قض   هر   ب

ار بک  چه ادگیری س اشد. می  متغیر 0.19 تا 0.17 از ی   ب
اداری  بررسی  برای ایج   خروجی   ضرایب   این   معن   نت

ه  نشان  11  جدول  در  و  (C.Rتی)  آزمون ه  داد  است:   شد
 پژوهش   مسیر   تحلیل    مدل   مسیر   ضرایب   معناداری   بررسی   برای   تی   آزمون   نتایج   . 11  جدول 

 C.R P مسیر
ون  سبک .2 عینی  تجربۀ بر گذار قان 133 0. 043 

ون  سبک .2 تأملی  مشاهدۀ   بر گذار قان 148 0. 000 
ون  سبک وم   بر گذار قان .2 انتزاعی سازیمفه 307 0. 000 

ون  سبک .2 فعال  گریآزمایش بر گذار قان 05 1 0. 000 
.2 عینی  تجربۀ بر گر قضاوت سبک 321 0. 000 

.2 تأملی  مشاهدۀ   بر گر قضاوت سبک 325 0. 000 
وم   بر گر قضاوت سبک .2 انتزاعی سازیمفه 198 0. 000 

.0 2.211 فعال  گریآزمایش بر گر قضاوت سبک 000 
.2 عینی  تجربۀ بر اجرایی سبک 342 0. 000 

.2 تأملی  مشاهدۀ   بر اجرایی سبک 125 0. 000 
وم   بر اجرایی سبک .2 انتزاعی سازیمفه 321 0. 000 

.2 فعال  گریآزمایش بر اجرایی سبک 128 0. 000 
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ا   که   t مقدرا همچنین و مسیر ضرایب  این به توجه ب
ا  همۀ  در   )جدول   ندارد  قرار  -1.96  و  109  بین  مسیره

امی  (11 ا  تم أیید  مسیره   ضرایب   چراکه  شوند؛می  ت
ای  همۀ  در  مستقیم  مسیر  -می  دارمعنی  مدل  مسیره

اشد اس  این  بر  و  ب   سبک   سه  دو  هر  گفت   توانمی  اس
ن  تفکر انو ادر  گرقضاوت  و   اجرایی  گذار،ق -پیش  به   ق

ار  هر  بینی ادگیری   سبک   چه اشند می  ی  مقدار  که  ب
ا آن  کنندگیبینیپیش اس   بر  و  1  شکل  در  ه   اس

ه  استاندارد مسیر ضرایب ه  مشخص شد  است.  شد

 گیرینتیجه و بحث 4
ا   که  پژوهش  این ابیمدل  هدف   ب ط   ی اری   رواب اخت   س

ان  بک   می اس ن   تفکر   یه ا   معلما بک   ب ادگیری   س   ی
ندانش م   آموزا ن   آن  نتایج   شد،  انجا   ن یب  که   داد   نشا

ک ب اس بک بر  معلم « گرقضاوت سبک » تفکر، ی ه -س
ای الب   دیگر  ه بک   سه   هر   ن یب  و  است  غ   ، تفکر  س

اوت ا،  همین  در  .دارد  وجود  یمعنادار  تف الع  راست   ۀ مط
ان  یعیشف ن)  و  یسروست ارا ا   (2020همک   بررسی   هدف  ب

بک  رابطه اوتی  تفکر  س ان  قض  اثربخشی  و   معلم
ن   پژوهش  کلاس  آموزشی   تفکر   سبک   که  داد  نشا

اوتی ادار  و  مثبت  ۀرابط  قض ا  معن   آموزشی   اثربخشی  ب
س ن  .دارد  کلا ایل  دلیل  به  معلما بیعی   تم نط ا   به   ش

بود ط  به س  شرای بک   از  آموزشی،  روند و  کلا   فکری   س
اوتی  اآن   برند.می  بهره  قض  عملکرد  مداوم  طور  به  ه

ابی را خود ه  ارزی م،  صورت  در و کرد ا لزو  در تغییرات   ب
ش  ایرو اوت   و  تدریس  ه ایتف   کیفیت   کلاسی،  ه

بود  را   آموزشی   مطلوب   نتایج  به  اگر   و   بخشندمی  به
ا  نرسند، ه   در  تغییر  ب ایشیو املات  و  تدریس  ه  تع

ش   کلاسی، بودی  به   تا  کنند می  تلا   برسند   مطلوب  به
بود  را  وضعیت  و   این  . (2014  ،1گومز   د)دمنچ،خشنبب  به

ش  اتلا اوت   طریق   از  را  ه ایقض ن شخصی  ه ا م   ش ا   انج
ابی  دائمی  طور  به   را  وضعیت   و  دهندمی ه  ارزی   و   کرد

ایج  بهترین  .یرندگ یم  پیش  خود  آموزش  برای  را  نت
ابراین، ن   بن ا   معلما بک  ب اوتی  تفکر  س ایل   قض   به   تم

بود ط  به س  شرای ا   و  دارند  آموزش  کیفیت  و  کلا   ب
ایروش   در  تغییرات    به   کلاسی  تعاملات  و  تدریس  ه

 
 

بودی  ی،خداداد  و   یمطلب  ی، )احمدپردازندمی  به
ا  .(1399 ایج  حال،  این  ب ش  پژوهش  نت   و   فرهو

ن)  ارا ن   (1397همک ن   که   داد  نشا   تفکر   غلبۀ   میزا
ن  در  اجرایی ا ایر  از  بیشتر  معلم   تفکر   هایسبک  س

اید  است. ن  ش العۀ  تفاوت  دلیل  بتوا ش  مط ا   فرهو   ب
العۀ    روش   و  گیریاندازه  ابزار  در  تفاوت  را  حاضر  مط

اوت  پژوهش افته   این   تبیین  در  دانست.   متف -می  ی
ن ۀ  که  گفت  توا ان  قضاوت  و   تفکر  نحو  تواندمی   معلم

أثیر  ن دانش   یادگیری  فرآیند  بر  مهمی   ت   داشته   آموزا
اشد بک  .ب اوتی  تفکر  س بک  عنوان  به  قض الب   س   غ

ان، اعث   معلم بود  ب ط  به   کیفیت   افزایش  و  کلاس  شرای
ا معلم  .شودمی  آموزش ا   ه   این   تفکر  سبک   این  ب

ایی م  طوربه   که  دارند  را  توان   را   خود  عملکرد  مداو
ابی ه  ارزی ا  و   کرد  در  مناسب   تغییرات  اعمال   ب

ش  ایرو اوت   و  تدریس  ه ایتف ای   به  کلاسی،  ه   ارتق
ا  کنند.  کمک  آموزش  کیفیت ایج،   این  به  توجه  ب   نت

امه   طراحی   است   ممکن ایبرن   بر   ایحرفه   و   آموزشی  ه
س ا ایسبک   اس   کیفیت   افزایش  بر  معلمان  تفکر  ه

ن   به   نتایج  این  . باشد  مؤثر  آموزش   و   آموزشی  مدیرا
ن سیاست  ات  گذارا ا   دهدمی   ارائه  مفیدی  اطلاع   ت

ای اره بی  راهک بود  برای   مناس   ارائه   آموزشی   سیستم   به
ایج   این   . کنند ش   در  تحولات  به  توانندمی   نت ارو   و   ه

ایاستراتژی  ن  کنند.  کمک  آموزشی  ه   و   آموزشی  مدیرا
ن سیاست    تدوین   برای   نتایج  این  از  توانندمی   گذارا
ا برده ایسیاست   و   راه   مدیریت   زمینۀ   در  جدید  ه

بک   ترکیب   . شوند  مندبهره   آموزشی ایس   تفکر   ه
ان ا  معلم ای  ب برده بود   به  تواندمی   مدیریتی  راه   به

ن  . کند  کمک   آموزشی  سیستم کلا

ا ان  جینت ن   در  که  داد  نش ن، دانش  میا   آموزا
بک  ایس ادگیری   ه ۀ   ی   گری آزمایش  و   تأملی  مشاهد

ال    معناست   این  به   این  دارند.   را  فراوانی  بیشترین  فع
ن دانش   که ه  دو  این   از  بیشتر  آموزا ادگیری   برای   شیو   ی

ه  اد ایج  این همچنین،  کنند. می  استف ان نت   دهد می   نش
ایسبک   بین  که ا   عینی   ۀتجرب  یادگیری  ه ۀ   ب   مشاهد

أملی ا  عینی  ۀتجرب  و  ت اوت   فعال  آزمایشگری  ب   تف
اداری ندانش  یعنی  دارد،  وجود  معن  دو  این  آموزا
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بک   ،یرومانل)  کنند می  تجربه  متفاوت  صورت  به  را  س
نیرا  و  برد م،یلیو    و  2009   ،ا ا   ی، دوبول  و  وزیه  نگه

ادگیری   سبک   .(2015 ۀ   ی اهد   روش   یک   تأملی،   مش
ادگیری  ن   در  که  است  ی   بهترین   آموزاندانش  آ

ادگیری ه  طریق  از  را  ی اهد ط  در  ملأت   و  مش   اطراف   محی
ن دانش   از  دسته  این   کنند.می   تجربه  خود   آموزا

ات ن  طریق  از  را  اطلاع ن  درک  و  دید ا،وضعیت   کرد  ه
اتجربه  انمونه   و  ه اآن   کنند. می  جذب  ه ایراه   از  ه  ه

 از  و  کنندمی  پیدا  را  درک  بهترین  تجربی  و  بصری
ات افتی  اطلاع ائل  حل  برای  خود  دری   درک   و  مس

ه  مفاهیم  ترعمیق  اد بک   طرفی،  از  .کنندمی   استف   س
ا  یریادگی بال  به  فعال،  گرییشآزم  از  ی ریادگی  دن

ال  و  تجربه  قیطر ش،   نیا  در  است.  می مستق  ت یفع   رو
ندانش ن   ق یطر  از   آموزا اشیآزما  خطا،  و   آزمو   و   ه

ال  ات یفع اآن   .پردازندیم  یری ادگی  به   یعمل  یه  ه
ات ال  مشارکت  ق یطر  از  را   اطلاع   ند آیفر   در  فع

  و  مسائل  حل یبرا ات یتجرب نیا از و  کسب ی ریادگی
اطیمح  در  یوربهره ه   یعمل  یه اد   استف

ادامچ)کنند یم ایج   .(1402  ی،واحد  و  یزدانی  ی،ب   نت
العۀ ایی مط ن)  و  رفیع  رض ارا ن  (2019همک   که   داد  نشا

ندانش   بیشتر ادگیری،   روش  چهار  بین   از  آموزا   ی
ش  ایرو ال   آزمایشگری  ه أملی  ۀمشاهد  و  فع   را   ت

ه   ترجیح اآزمودنی  همچنین  .اندداد ار  از  ه   سبک   چه
ادگیری، بک   به  ی ایس  گرایش  واگرا  و  کنندهجذب  ه

ن  بیشتری ه   نشا العۀ  همچنین،  .اندداد   حسین   مط
ه اران)  و   زاد ن دانش   که  داد  نشان  (2022همک   آموزا

اهدۀ  در  یادگیری  اختلال  دارای   سبک   و  تأملی  مش
ادگیری  انگین   واگرا  ی بت   بیشتری   می   به   نس

ندانش الی   بیش  توجه/ نقص  اختلال  دارای  آموزا   فع
ار  و ندانش  کهدرحالی   کردند.  کسب  بهنج   دارای   آموزا

الیبیش   /   توجه   نقص   اختلال   آزمایشگری   در  فع
ال  بک  و   فع ه انطباق   یادگیری  س ابند  دیگر  گروه   دو   از  ی

ار  آموزاندانش کردند.  کسب   بیشتری ۀنمر   نیز  بهنج
م  در ازیمفهو ک  و  انتزاعی  س ب ادگیری  س  همگرا  ی

انگین  بنابراین،  .آوردند  دست  هب  بیشتری  می
ندانش ادگیری   سبک   دارای  آموزا اص   ترجیحی  ی   خ

ن  ا   تحصیلی   عملکرد  بر  تواندمی   که   هستند   خودش
ن  اآ اشد.  تأثیرگذار ه   یک  که  کندمی  تأکید  نتایج این ب

اف   آموزشی  سیستم ابل  و  پذیرانعط بیق  ق ا   تط   ب
ای  ازه ن دانش  مختلف   نی اید   آموزا   . شود  فراهم  ب

اف ایروش   و  محتوا  ارائۀ  در  پذیریانعط   آموزشی   ه
بود  به  تواندمی ادگیری  به ن دانش   اشتیاق  و  ی   آموزا

انه   نتایج  این  کند.  کمک ا   کنندمی   کمک  ما  به  تنه   ت
ا  بهترین برده ا  و  راه ا   افراد  آموزش  برای  را  رویکرده   ب

بک  ایس ادگیری  ه   بلکه   کنیم،  انتخاب  مختلف  ی
اف   اهمیت  همچنین ن   فراهم  در  پذیریانعط   کرد

الیت   و  محتوا ایفع س  بر  را  آموزشی  ه ا ا  اس   و   نیازه
أکید  آموزاندانش ترجیحات  .کندمی  ت

ایج ان  نت بستگ  پژوهش  ۀنمون  در  داد  نش  سه  یهم
بک  ا   معلم   تفکر   س ار هر  ب -دانش  ی ریادگ ی  سبک   چه

ن آ بارت  به  .بود  معنادار  موزا ن   نتایج  دیگر،  ع   نشا
ان  فکر  ۀنحو  که  دهندمی أثیرگذار  تواندمی   معلم  ت

اشد اروش   بر   ب ایاستراتژی   و  ه ادگیری   ه   ی
ندانش اط  این  و آموزا   چه   هر یعنی است، مثبت ارتب

ک ب ان  تفکر  س ک  به  معلم ب ن دانش  یادگیری  س   آموزا
اشد،  ترنزدیک ادگیری  ب ندانش   ی   و   بهتر  نیز  آموزا

بارت   به  .بود  خواهد  ثرترؤم ه   ع اد ا   معلم   اگر   تر، س   ب
خت  و  درک ا  از خوبی  شنا بک  و  نیازه ایس ادگیری  ه   ی

ندانش باط  این  کند،  برخورد  خود  آموزا   مثبت   ارت
اعث  تواندمی بود  ب ادگیری  به   بهتر   درک  و  ی

ندانش ا  سوهم  .شود  آموزا ایج   ب  پژوهش،  این  نت
العۀ انی  شفیعی  مط اران)  و  سروست   بر   (2020همک

ان ندانش و معلم  شیراز ابتدایی مقطع مدارس آموزا
ن ا بک  سه   هر  داد  نش ا   تفکر  س   ی آموزش  یاثربخش  ب

س بت  ۀرابط  درس   کلا   سبک   و  داشتند  معنادار  و  مث
ن  تفکر بک  و   گذارقانو   پیش   توانستند  اجرایی  تفکر  س

س   آموزشی   اثربخشی   معنادار  و  مثبت  بین   کلا
اشند ا  ؛ب اوتی  تفکر  سبک   ام   پیشبین   نتوانست  قض

ادار  سروستانی  شفیعی  باشد.  آموزشی  اثربخشی  معن
ن  ا امی  که   کندمی  بی بک  کههنگ ن دانش  تفکر  ســ   آموزا

ا بک  ب ای ســ ان  تفکر   ه ابق   معلم -دانش  اســت   مط
ن  ایل   آموزا   دارند   بهتر  علمی   نتایج  به  یابیدست  به  تم

انیسروس  یعیشف) ن،  و  ت ارا   همچنین،   .(1399  همک
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العه  اینتینگ   مط   نی ب  ۀرابط  یبررس  به   ( 2017)  1گ
بک  اس ندانش  یر یادگی  یه ه یش  و  آموزا او   تفکر   یه

بت خت. مؤثر  سیتدر  به نس العه  نیا پردا ن  مط   نشا
ک  نیب  که  داد ب  اثربخش  آموزش  و  یریادگ ی  س

بستگ ادار  یهم افته  این  .دارد  وجود  یمعن ن   ی   نشا
اختن  که  دهدمی بک   شن ایس ادگیری  مختلف  ه   و   ی

ه اینحو ن  فکری  ه ا  ایویژه   اهمیت  از  دانشجوی
.اس  برخوردار العۀ  ت ه  عبدالله  مط   هدف   با  (2009)  زاد

بک   ۀرابط  بررسی  از ایس ا  تفکر   ه ن   ب ادگ   میزا   ری یی
انی  ب باطات  و   اطلاعات  فناوری  م ن   در  ارت   میا

ندانش  ایحرفه   و  فنی  مدارس  پسر  و  دختر  آموزا
ن  ا ان  تهران   شهرست   پیش   متغیر سه  بین  که:  داد   نش

بک   بین ایس ایی  اجرایی،  تفکر  ه ن   و  قض انو   رانه اگذق
ا ن   ب ادگیری  میزا بانی ی اوری  م ات   و   اطلاعات  فن باط  ارت

  قدرت   متغیر  سه   این  و   دارد  وجود  داریمعنی   ۀرابط
  ( 1392نخعی)  دارند.   را  ملاک  متغیر  بینیپیش

بک  ایس بک   و  تفکر  ه ایس ادگیری  ه ن   به   ی   عنوا
انجی ای ویژگی  رابطۀ   در  کنندگیتعدیل   نقش  می   ه

ا   معلم   شناختیجمعیت -دانش  درونی   انگیزش   ب
ن  العۀ  مقابل،  در  .دارد  آموزا ن   و  2یی   مط ارا    همک

ابرابر  ۀمقال  در  (2015) اسبک   ی"ن   و   یریادگ ی  یه
ارت  امه ب   تفکر   یه الاتر   ۀمرت نیدانشجو  در  ب   به   "یفن  ا

نیب اسبک   ا ارت   و  یری ادگی  یه امه   ۀ مرتب  تفکر  یه
الاتر  ب   ب  در  ژهیوبه   ی ریادگ ی  و  سیتدر  در  یمهم  ۀجن

ات اافته ی  نیا  دارد.   ی عال  آموزش  مؤسس ن   ه   نشا
ندانش  از  کیچ یه  که  دهدیم   مهارت   سطح  آموزا

الا  را  خود  تفکرّ ار  تنها  .دانندی نم  ب   ی عنی  مورد  چه
ا   و   یاسی ق  استدلال  ،ییاستقرا  استدلال  سه، یمق

ط   سطح  در  قیتحق هی ابیارز  متوس  .اندشد
ن   کرامر  ل یوتحله یتجز بک   ن یب  که  داد  نشا اس  یه

ارت   و  کلب  یریادگی امه   ی کم  اریبس  ۀرابط  تفکر  یه
ا   .دارد  وجود اران  و  یی  پژوهش  حالاین  ب ن   همک   نشا

اید  عالی،   آموزش  محیط  در  که  دهدمی   ۀ توسع  به   ب
ارت  ایمه بک   و  تفکر  ه ایس ادگیری  ه اسب  ی ا  متن   هر   ب

اص  دانشجوی اصی   توجه  خ اشیم،  داشته   خ ع   زیرا  ب   نو

 
1 Ginting  

ادگیری  ۀنحو  و اوت  تواندمی   فرد  هر  ی ازمند   و   متف   نی
ای اشد  ویژه آموزشی رویکرده  . ب

ایج ن   نت بک   که   دادند  نشا   قضاوتی   تفکر   س
ان بک   بر  معلم ایس لب  دیگر  ه ا   سه   بین  و  است  غ

ک ب  دیگر،  سوی  از  دارد.  وجود  معناداری  تفکر  س
بک  ایس ادگیری   ه   گری آزمایش  و   ملیأت   ۀ مشاهد  ی

ال   دو   این  آموزاندانش  و  دارند  را   فراوانی  بیشترین   فع
ک ب اده  مورد  بیشتر  را  س ایج  .دهندمی   قرار  استف  نت

ن ا بستگی  که  دادند  نش بت  هم  بین  معناداری  و  مث
بک  ایس ن  تفکر  ه ایسبک   و  معلما ادگیری   ه   ی

ندانش بک   اگر   درواقع،  دارد.  وجود  آموزا   تفکر   س
ان بک   به  ترنزدیک  معلم ایس ادگیری  ه ن دانش  ی   آموزا

اشد، ادگیری  ب ن  ی اآ بود  ه ابد.می   به ایج  این  ی   اهمیت   نت
اری ش   یارتقا  در  را  بسی ایرو ان  آموزشی  ه   و   معلم

ابق  ا آن  تط ا  ه بک   و   نیازها  ب ایس ادگیری   ه   ی
ندانش ایت  در  .کنندمی   تأیید  آموزا   این   توانیممی  نه

بیین   گونه اییم   ت بک  که   نم ۀ   معلم   تفکر   س   شیو
ه  اد ن   نه   و   است   خود  تفکر  از  استف   است   او   تفکر   میزا

ن  که  و  خود  تدریس  مدیریت  در  را  او  برتری  میزا
ادگیری  عملکرد ندانش  بهتر  ی  دهد؛می  نشان  آموزا

ن   زیرا ا ان  که   گونه  هم بک  داشتیم   بی  استعداد  تفکر  س
ات  بلکه  نیست؛   و   است  تفکر  مدیریت  و  ترجیح

ا  معلم اخت،  ب بود  و  مدیریت  شن بک  به  خود تفکر س
انه ۀ   خود  فردی  زندگی  در  تنه -می  را   لازم  و   مثبت  بهر

بک  مدیریت   و  شناخت   همین  گیرد،   معلم   تفکر  س
بب ا   او   که   شودمی  س اییروش  ب   برای   ترشایسته  ه

ادگیری  ادینه   ی ه،   نه ا  شد اییتدریس  از   فعال  و   پوی  ه
انه، ا  مسؤولانه   و   خلاقانه  هوشمندانه،  زیرک ه  ب -شیو

ای اوت،   ه ا   مقتضی  و   مناسب   متف بک   ب ادگیری   س   ی
ندانش اده  آموزا ایت  در  و   کند می  استف   سبب   نه

افتن  پرورش  ایی  ی اه بک  نتیجه   در  و  و   معلم  توان -س
ای ادگیری  ه ابراین  شودمی  آموزاندانش  ی ایستی   بن   ب

ای  در  بهتر  تدریس  برای بک  آموزشی،  فض ای س   ه
بک  که  زیرا  شود؛  توانمند  نیز  هامعلم  تفکر ای س   ه
ادگیری  زمینۀپیش  معلم  تفکر ن  ی   آموزش   در  فراگیرا

ن   است. ا   منطبق   را   خود   تدریس  روش  معلم  چو   ب

2 Yee et al 
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بک  ن  تبدیل   پس کند می تعدیل   خود تفکر  س   به  شد
ادگیری موفق، معلم بود و  بهتر ی امی  در عملکرد به   تم

اد ط   حتی  و   آموزشی   ابع ازمند   زندگی،   رواب   نی
ازی ک  توانمندس ب ان  تفکر  س اید   که  هستیم  معلم   ش

ن  به اضر  قرن  موفقیت  کلید  از  یکی  عنوا ط   در  ح   محی
ه  شناخته  آموزشی ایج  بنابراین  است.  شد   این   نت
ن   پژوهش ا ط   در  که  داد  نش   و   شناخت  آموزش،   محی

ایسبک   به  توجه ان  تفکر   ه ن دانش   و  معلم   آموزا
ادی   اهمیت   به   توانندمی   هم   اطلاعات  این  . دارد  زی
ه   نیز  و  متوسطه   مدارس  ا ادانشگ ات   و  ه   مؤسس

ا  کنند  کمک  آموزشی ا  ت اره امه   و  راهک ایبرن   آموزشی   ه
ا   را   خود اوت   به  توجه   ب ایتف بک   در  فردی   ه ایس  ه

  بین   تناسب  اهمیت  پژوهش  این  .کنند  تنظیم  تفکر
بک  ایس ان  تفکر  ه   تأکید  مورد  را  آموزان دانش و  معلم

امل  دو  این   تناسب  .دهدمی   قرار   نقش   تواندمی   ع
بود  در  بسزایی ایی  پرورش  و  به ایتوان   سبک   ه

ادگیری  ن دانش ی ا آموزا    . کند ایف

 پژوهش پیشنهادهای 5
اد امه   اجرای  و   طراحی  که  شودمی  پیشنه ایبرن  ه

ا   کنند کمک  توانندمی  مدارس  ایمشاوره   و آموزشی   ت
ان ا   معلم ایسبک   از  دقیق  درک   ب   و   خود  تفکر  ه

ن،دانش بود  را  یادگیری  فرآیند  آموزا   به   و   داده  به
ندانش ایج  بهترین   تا  کنند  کمک  آموزا   مسیر   در  را نت

ادگیری  ابند خود  ی ای  در معلمان خود  .بی -دست راست

ابی  به  خود  تفکر  از  بهتر  برداریبهره  و  مدیریت  به  ی
اد  خود  نوبۀ   سبک   شناخت  برای  که  شودمی  پیشنه

اد  برای  و  خود  تفکر ادگیری  یك  مدیریت  و  ایج الم،   ی   س
ا  اقدامی، هر از پیش العه ب اد و  مط بع به  استن ای من   ه

اوت بر  متف انند  بروز،  و  معت العۀ  م اب  مط ا، کت   ه
الات،   و   معتبر  علمی  افزارهاینرم  از  جوییبهره  مق

اوت، بود  متف ایمهارت  به  بخشیدن  به ط   و  تفکر  ه   رواب
اشای   اجتماعی، ا فیلم  تم ای انیمه  و   ه بط   ه   مفید،   و   مرت

ار  نوشتن  مدیتیشن،   و  کردن  ورزش ش   خود،  افک   گو
ن  آگاهی نیز  ... و  سالم   غذایی  رزیم   موسیقی، به  داد

ۀ   و بک   به   نسبت  را  خود  انگیز ط   و  س ادگیری   محی   ی
الا برند  ب ام  و  ب ۀ   به  اول   درگ ات   عملکرد،  مشاهد حساس   ا

ا  این  در  خود  رفتار  و ش  و  تدریس  و  توجه  فض ن   گو   داد
ال بت  نگرش  و  فع ا کنند  تمرین  را مث ن   مرور  به  ت   زما

ادینه  شوند. نه

امه اییبرن بک  رشـد  جهت  در  ه ای سـ   تفکر   ه
ن  تر آزادانه بک  همچو ایس ن  تفکر  ه   و   ذارگقانو

اوتی  ا  رابطه   در  قض اد   مشـترک،  گیریتصـمیم  ب   اعتم
ابل،  لسوزی  متق اری  و  د   گردد.   اجرا   مدرسه   در  همک

اضـر  پژوهش  شـودمی  پیشـنهاد  همچنین ا  ح -گروه  ب
ای ن  و  آموزاندانش  ازجمله  دیگر  ه ای پایه  معلما   ه

الاتر اوت  و  گردد  تکرار  ب ایتف -پژوهش  در  جنسـیتی  ه
ای ا  شود  بررسی  نیز  آتی  ه ایج  تفاوت  به  ت  این  در  نت

ه ا گرو ه پی ه .شود برد
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منابع
ار  ،استوار ع   روابط  فراتحلیل   (.1402)  نگ بک   انوا ایس  ه

ادگیری ا  ی   فراگیران.   تحصیلی  پیشرفت  ب
ابی  و  آموزش  علمی  ۀنشری   : (62)16  .ارزشی

153-131 . 

بی  حسین؛  ،احمدی ش  ،مطل   الهه   ،خدادادی  و  داریو
ا   مدیران  تفکر   سبک   ۀرابط  (. 1399)   ب

ن   خلاقیت    ۀ منطق  متوسطه  ۀدور  معلما
ای پژوهش کهریزک. م  ه   : (2)3 ، مدیریت علو

25-11 . 

انی شفیعی انی مریم؛ ،سروست ع ؛جعفر ،جه   علی  ،زار
  (. 1398)   الله. روح سید  پور,  موسوی   و   اصغر

ع  نقش بک   انوا ن   تفکر   س  در  معلما
س  آموزشی  اثربخشی ایکلا م   درسی  ه   نظا

ن  دید  از  پرورش  و  آموزش -دانش  و   معلما
ن: الع  آموزا   شهر   ابتدایی  مدارس   موردی  ۀمط

ات  ۀمجل  شیراز. الع اسی  مط   , تربیتی  روانشن
16(36) : 96-73 . 

.2023)  واحدی.  یزدانی  ،ادامچی بک  ۀرابط  ( ای س   ه
برگ  تفکر   گرایی کمال  ۀگانسه  ابعاد  و  استرن

ا ادکامی   ب   اول   ۀ دور  دختر   آموزاندانش  ش
ان  ۀمتوسط ات   و  زن  خوی.  شهرست الع   مط

ه انواد  (. 60) 16 ،خ

ش، ادری،  نراقی،  سیف  فرهو   (. 2019)  . قدسی احقر،  ن
ایسبک   عملکرد  بررسی ن   تفکر   ه   متخصصا

م ان  و  تربیتی  علو ه   عضو  معلم   گرو
م  .پژوهیدرس  -80  :( 43)12  ,اجتماعی  علو

59. 

ائی  ار،  رفیع،رض ائی   ذوالفق   بررسی   (.2019)  .منشرض
بک  رابطۀ ای   س ادگیری  ه   پیشرفت   با  ی

  . ابتدایی  مقطع  آموزاندانش  تحصیلی
ای  اورده ات   در  نوین  دست الع م   مط   علو

انی،  .38-56 :( 2)20 انس

ه  حسین   سید   ماسوله،  کافی  بنفشه،  کلسری،  زاد
اسمی،  موسی، اس  ابوالق ب   (. 2022)  .ع

ایسۀ  ایسبک   مق ن دانش   در  یادگیری  ه   آموزا
 نقص   یادگیری،  اختلال  دارای

الیبیش /توجه ار  و   فع اتوانی  .بهنج ای   ن   ه
ادگیری،  . 45- 61  :(3)11  ی

ه   عبدالله .2009)   .زاد ع   بین  رابطۀ  مقایسۀ  (   انوا
ک ب ایس ا  تفکر  ه ادگیری  میزان  ب بانی  ی  م

اوری ات  و  اطلاعات  فن باط -دانش  میان  در  ارت
ن    ای حرفه  و   فنی  مدارس   پسر  و  دختر   آموزا

ن  ا ای اندیشه  . تهران  شهرست   تربیتی،   نوین  ه
13(5) : 144-125 .
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