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Abstract 
The present study was designed to answer the main question, "How is thinking 
analyzed in Lippmann's epistemological system and what criticisms are made of 
it?" The authors have tried to find an appropriate answer to the question by 
presenting this question to Lisa's story and using the study, description, and 
analysis of Lippmann's works using library tools. In summary, the results obtained 
can be stated as follows: Lippmann uses reasoning and thinking in the same sense 
and considers thinking to be an improveable skill and introduces the principles 
of logic as criteria for evaluating skillful and unskillful thinking. It can be said that 
he considers the task of educational systems to be to strengthen the cognitive 
potential of children and adolescents for more efficient thinking in the future. To 
achieve this, he presents the "Philosophy for Children" curriculum in the form of 
books. The goal of this program is to help children become more thoughtful, more 
profound, and more reasonable for more logical and meaningful thinking. For 
example, in the book Lisa, Lippmann has considered the development of moral 
judgment in adolescents. Thinking in Lippmann's epistemological system has the 
following levels: experience; assimilation; central problem of the mind; reasoning; 
inference. Lippmann considers the discovery of meaning to be the focal point of 
the evaluation of effective thinking. While he is an empiricist and pragmatist and 
tries to summarize thinking skills in matters that can be analyzed and evaluated 
rationally. 
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Extended Abstract 
Scientists consider the emergence of 
civilization among humans to be a function 
of the development of reason among them, 
and they say that rational societies have 
been formed over a process of thousands, 
if not millions, of years; thinkers mean by 
rational and civilized societies the same 
collective and wise life together, they think 
that the more the level of reason in society 
grows and the individual human beings 
become wiser, the better and more 
civilized life they will have as a whole 
(human society). In fact, we can say: 
human civilization is a function of insights 
and tendencies that are organized by 
reason, because it is rational insights and 
tendencies that manage individual and 
social actions. Therefore, it is necessary 
that the process of reasoning, thinking, 
and rationality be scrutinized. Therefore, 
striving for the intellectual growth of all 
individuals at all levels of a society that 
seeks to build civilization is an inevitable 
necessity. It can be said that this is more 
necessary for children because they are 
more susceptible to influence and provide 
for the future of society. In this regard, the 
authors of this essay have tried to take a 
step in this direction by addressing the 
intellectual system of one of the thinkers 
and critics of the conventional education 
system, Matthew Lippmann, and analyzing 
and criticizing his works. The authors of 
the present essay have set themselves the 
main question that the present study was 
formed to answer the main question of 
"How is thinking analyzed in Lippmann's 
epistemological system and what 
criticisms are made of it?" The authors 
have tried to find an appropriate answer to 
the said question by presenting this 
question to the story of Lisa and using the 
study, description, and analysis of 
Lippmann's works using library tools. The 

results obtained can be expressed as 
follows: Lippmann uses reasoning and 
thinking in the same sense and considers 
the focal point of his work to provide a 
solution for discovering meaning, and to 
achieve this, he tries to improve thinking 
skills. Lippmann believes that discovering 
meaning in children's lives is so vital and 
important that the reason for the failure of 
many adults in life can be considered the 
failure to find meaning not only in 
childhood but also in adulthood. Some 
criticisms that seem to be made by 
Lippmann in expressing the nature of 
thinking include: reducing reasoning to 
thinking in a way of life; reductionism, lack 
of clarity about the relationship between 
tools and age in the development of 
philosophical thinking; limiting the 
content of the class and not paying 
attention to individual characteristics. 
Lippmann proposes the stages of 
integrating theory and practice in life with 
self-knowledge and one's life, combining 
life with reflection in the context of 
dialogue, high-level, logical and 
experience-based thinking, designing 
thinking skills programs based on formal 
arguments, creative reasoning, and 
reaching all these stages through dialogue, 
and he designs the stages of experience; 
coordination, the central issue of the 
mind, and reasoning and inference during 
the stages. Of course, Lippmann is an 
empiricist and pragmatist and tries to 
consider passing beyond material and 
empirically evaluable matters as a 
condition for the validity of propositions, 
citing the need for logic for the 
development of rationality in children and 
adolescents, but in some cases, he 
abandons this idea and presents the 
approach of good reasons for going 
beyond non-material matters, which is an 
obvious contradiction in his thought. Also, 
there is no clear distinction between 
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critical thinking and philosophical thinking 
in Lippmann's view.
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ماره .3 دوره ز .2 ش ن پایی ستا ت . 1403 و زم حا 12 صف ا  1  . 137ت

 

وفصلنامه  وش د ین  و   فلسفه های  کا  د

 تحلیل و نقد تفکر در نظام معرفت شناسی متیو لیپمن .  عین الله خادمی، عبدالله صلواتی، زهرا حاج امینی، امیرحسین منصوری نوری

 علمی

 لیپمن  متیو  شناسی معرفت   نظام در تفکر نقد  و  تحلیل
ادمی  الله عین اج زهرا ،  1صلواتی عبدالله ، *1خ   3نوری منصوری  امیرحسین ، 2امینی  ح

 
د   دبیر  تربیت  دانشگاه  استاد 1 یی  شهی  رجا

 ی دکتری کلام و فلسفه دانشگاه تربیت دبیر شهید رجایی و دانشج 2
لام دکتری  آموخته دانش 3 یی  شهید  دبیر  تربیت دانشگاه  فلسفه  و   ک  رجا
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یافت:  یخ در  تار
 1403  آذر 10

یخ   : پذیرشتار
14 دی  ۸ 03 

یخ انتشار  :تار
2 14  بهمن 7 03 

 

 چکیده
ییپاسخ   برای  حاضر  پژوهش ین   به   گو   لیپمن   شناسیمعرفت   نظام  در   تفکر»  که  اصلی  پرسش   ا

یی  چه   و شده   تحلیل  چگونه ت،گرفته   شکل  «است؟  وارد  آن   بر نقدها د کرده   تلاش   نگارندگان اس   ان
ین  عرضه  با   از   استفاده  با  لیپمن  آثار  تحلیل  و  توصیف   مطالعه،  از  استفاده  و  لیزا  داستان  به  پرسش  ا

د  مناسب   پاسخی   شده، گفته   پرسش  برای   ،خانهکتاب   ابزار یج   خلاصه .  بیابن ده   بدست  نتا   توان می   را   آم
ینگونه یر   مهارتی  را  تفکر  و   کاربرده   به  معنا  یک   به   را  تفکر  و  تعقل  لیپمن:  که  کرد  بیان  ا پذ   بهبود

دمی ک   را،   منطق  اصول   و  دان ییملا دمی   معرفی   ماهرانهغیر   و   ماهرانه   تفکر  ارزیابی  برای  ها   توان می .  کن
ت    داشتن   برای   نوجوانان   و   کودکان  شناختی   پتانسیل   تقویت   را   آموزشی  های سیستم   وظیفه   او   گف

ده   در  کارآمدتر   تفکر ین دن  برای .  داند  می  آ ین  به   رسی   را   «کودکان  برای  فلسفه »  درسی  برنامه  مهم، ا
ب  در ییکتاب   قال دمی   ارائه  ها   ژرف   متفکرترشدن،   برای  کودکان  به  کمک  برنامه،  این  از  هدف.  ده

یش  د   در   لیپمن   مثال،   عنوان به .  است  معنادارتر   و   تر منطقی  فکر   برای   شدن   تر معقول  و   شدن   تران
د   لیزا  کتاب وت  رش   معرفتی   نظام  در  تفکر.  استداده  قرار  توجه  مورد   را  نوجوانان   در  اخلاقی  قضا

دلال؛  ذهن؛  محوری  مسئله سازی؛   هم تجربه؛ : دارد مراتبی  لیپمن    کانونی  نقطه   لیپمن. استنباط است
یابی  د  تفکر  ارز دمی  معنا   کشف را  کارآم   سعی  و   است گراعمل   و  گراتجربه  او  که حالیست در  این. دان

د می داف   دوگانگی  این  کند؛  خلاصه  عقلی  ارزیابی  و تحلیل قابل  امور  در  را  تفکری   هایمهارت   کن   اه
دالطبیعی    ارائه   به   نیاز   جمله   آن   از.  است   شده   او  برنامه  در   تعارضاتی  باعث  تجربی،  ابزار   و  مابع

یل رویکرد  ت برون   برای خوب  دلا یت  از  رف دود ین  که  است،  منطق  به  استناد قابل  غیر امور  های  مح   ا
و  اندیشه  در آشکار  تناقضی دمی  شمار به  ا ی  . آ

دواژه ها:   کلی
د    مسئله  تفکر، مهارت  رش

یل معنا، کشف  محوری،    دلا
 لیمن  متیو  خوب، 
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وفصلنامه  وش د ین  و   فلسفه های  کا د  

 تحلیل و نقد تفکر در نظام معرفت شناسی متیو لیپمن .  نوری  منصوری امیرحسین، امینی حاج زهرا، صلواتی  عبدالله، خادمی الله عین

 بیان مسئله 1
ن  انسا ان  می در  تمدن  پیدایش  ن  تابع دانشمندا را  ا  ه

آن  بین  در  تعقل  ای  میارتق ا  اینه و  گونه دانند 
گویند که جوامع خردورز طی فرایندی هزاران بلکه می

ن  گرفته میلیو شکل  اله  س ا  از ه متفکرین  مراد  است؛ 
و   جمعی  زیست  ان  هم ن،  متمد و  خردورز  جوامع 

آن  است،  یکدیگر  کنار  در  اقلانه  این ع ا  گونه ه
رشد  می امعه  ج در  عقل  میزان  چه  هر  که  اندیشند 

ان  انس و فرد فرد  ابد  اقل ی ع ا  آن ه ع  مجمو شوند،  ا تر  ه
انه  تری خواهند  )جامعه انسانی(، زندگی بهتر و متمدن

)مهدی  13۸پور،  داشت  می7 واقع  در  گفت:  (.  ن  توا
بینش ابع  ت انسانی  ن  گرایش تمد و  ا  که ه است  ایی  ه

ط عقل ساما شوند )مطهری، مجموعه دهی مین توس
ج   ار،  بینش 1۸:  2آث که  چرا  گرایش(،   و  ا  ایی ه ه

کنش  که  است  را  عقلانی  اعی  اجتم و  فردی  ای  ه
می  فرایند  مدیریت  که  است  ضروری  ابراین  بن کند. 

گیرد.   قرار  مداقه  مورد  خردورزی  و  تفکر  این  تعقل، 
به  ا  ی فلسفه خردورزی  ارتی  ب میع را  به  ورزی  ن  توا

این  دانستن  ا  ی ن  ا انس ایی  دان را  حدود  چیز  چه  که 
نمیمی را  چیز  چه  و  ابراین  داند  بن داد.   بت  نس داند 

همه   در  افراد  همه  عقلانی  رشد  جهت  در  ش  تلا
امعه  ج ن سطوح  تمد پی  در  که  است  ای  ازی  س

اب  اجتن به ضرورتی  اپذیر  می ن ار  میشم ن  رود،  توا
که   جهت  آن  از  ان  کودک خصوص  در  مهم  این  گفت 
ع   اجتما آینده  ه  کنند تأمین  و  دارند  بهتری  اثرپذیری 

ضروری  می هستند،  پژوهشتر  وجود  ا  ب اید؛  ای نم ه
ملاحظه می  زمینه،  این  در  ه  شد م  ا ن انج ا همچن شود 

 
192. متیو لیپمن )  1 3 -2 (، استاد سابق دانشگاه کلمبیا و  010

برد فلسفه برای کودکان بود. وی این   دیر سابق موسسه پیش م
تاسیس کرد و هدف آن را گسترش   1969موسسه را در سال 

پرورش قوه استدلال و بسط و توسعه شیوه روش  های  های 
یق آموزش فلسفه  آموزش مهارت  های فکری به کودکان، از طر

لام کرد)لیپمن  واحد (. موسسه مذکور  39:  1984اع های  یکی از 
تحقیقاتی وابسته به دانشگاه نیوجرسی است. یکی از  

ین فعالیت مهم های موسسه مذکور، طراحی برنامه "فلسفه  تر
ین برنامه تلاش   " برای کودکان است. لیپمن و همکارانش در ا

یق ارائه کتاب  د از طر یی با مضامین فلسفی برای  کردن ها

ن   امی وجود دارد، از این رو لازم است متفکرا اط ابه نق
امات را مورد توجه قرار و نظریه ن این عرصه، ابه پردازا

به   ار،  آث نقد  و  تحلیل  العه،  مط رهگذر  از  و  ه  داد
امه  ا  برن راست این  در  ابند.  ی دست  منسجم  ای 

ار سعی کرده  ن این جست ا ا پرداختن به  نویسندگ اند، ب
آموزش   م  ا نظ ن  ادا نق و  متفکرین  از  یکی  فکری  م  ا نظ

م متیو لیپمن  و تحلیل و نقد   1و پرورش مرسوم، به نا
یشه  امی در این جهت بردارند. در معرفی اند ار او، گ آث
پرورش،   و  آموزش  نقد  در  لیپمن،  متیو  فلسفی  ای  ه

ه اقری را مورد توجه قرار می دهیم: نحو ه ب ا   مواجهه   نگ
ا اریخ  ب ایاندیشه   ت   به   فلسفه  آموزش  در  فلسفی  ه

ن،  ا   و   «گراییروش »  غالب  رویکرد  دو   متضمن  کودک
  بیشتر   گرایی،روش   رویکرد.  است  «گراییمحتوا »

امه  به  معطوف  محتواگرایی،  رویکرد  و  است  لیپمن  برن
ه  در ا اردر   دیدگ ن  و  2گ   است   چشمگیرتر  او  طرفدارا

اقری،) »13۸۶  ب امیدن  «گراروش (.  بی  ن ا   نس   ی
امیدن  «محورسؤال»   دلیل   این  به  لیپمن،  رویکرد  ن

اریخ  که  است اسخ   معنی  به  فلسفه   ت ایپ ن   ه   فیلسوفا
اسوال  به ائل   و  ه ایدار  مس ا  مواجهه  در  فلسفی،  پ  راز  ب

ه ج  رمز  و اهی لو اگون هستی و حقیقت، جایگ ای گون ه
س   ا اس بر  دیگر،  ارت  ب ع به  ندارد.  او  لب  ا غ رویکرد  در 

امدانه از  ان، ع این رویکرد در آموزش فلسفه به کودک
ا چه به صورت حداکثر و چه   ن و اندیشه آنه فیلسوفا
ن   میا به  سخنی  گزینشی،  حداقل  صورت  به 

اقری،  .آیدنمی ش   رویکرد  (. در13۸۸)ب   لیپمن،   گراییرو
ارت   آموزش ایمه انه  تفکر  ه   تفکر   یعنی   چندگ

های تفکری را در آنها  سال، رشد مهارت  17تا  7آموزان  دانش
ب داستان نگاشته   ارتقاء دهند. این کتاب های درسی که در قال

ده  د، شامل کتاب ش و در  نمای معلم نیز میهای راه ان باشند، 
شناسی،  مجموع، قلمروهای گوناگون فلسفه مانند شناخت 

یبایی یگر قلمروهای میان ز ای فلسفه  رشته شناسی، منطق ود
د فلسفه  لاق، فلسفه زبان، و فلسفه اجتماعی را در بر   مانن اخ

2:  1394گیرند.)ضرغامی، می یکی از این کتاب 8   2ها، کتاب لیزا  ( 
ین کتاب و کتاب راهنمای آن به نام   ت. هدف از نگارش ا اس

و اخلاقی دوکا و نوجوانان به تفکر درباره   ، تشویق کودکان 2کن
 شان است. های اخلاقی ارزش 

2. Garder 
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ادی  تفکر1انتق   )تفکر  3خواریغم   تفکر  ،2خلاق  ، 
بتی ا مسئولانه(  مراق ایدغدغه   ترینمهم   از  ی  اوست  ه

ن می  مثال  برای  از  برخی   حجم  اعظم   بخش  به  توا
اب  ایکت )لیپمن    استناد  زمینه  این  در  او  ه ، 19۸0کرد 

او  ادر  (.  1991 راستا،  مطرح    30ین  انه را  جداگ ارت  مه
ا را فرا گیرند )فیشر،  می آنه ان باید همه  کند که کودک

امع  2۶7:  13۸۶ ج امه  برن در  که  است  ذکر  ن  ایا ش  .)
پایه  برای  پیش لیپمن  تحصیلی  ای  سال  ه ا  ت انی  دبست

ن  داستا دبیرستان،  تدوین  آخر  خاصی  فلسفی  ای  ه
ائل و پرسش  ه است که مشمول مس ای فلسفی  شد ه

ن،   زبا فلسفه  بیعت،  ط فلسفه  انند  م ایی  قلمروه در 
ارزش  فلسفه  اجتماعی،  فلسفه  هنر،  ا، فلسفه  ه

می  منطق  و  شناسی  ن:  معرفت  ا (  290شود)هم
اب  کار  کت مبنای  که  ایی  میاو  ه اب    ،گیرندقرار  کت

ن  ا ا شخصیت داست ایی است که در آنه ن  ه ا ای داست ه
قواع کشف  ه   ،دبه  ا دیدگ نیز  و  فلسفی  استدلال  ای  ه

ه  ن ارائه شد انشین، که طی قرو  .ازددپر اند می ج

ن  آ اد از  ایج رویکرد  ا  ب لیزا  کتاب  در  لیپمن  که  ا  ج
ارت او اخلاقی پرداخته و  رشد مه های عقلی به کندوک

ای تفکر   اب و از طریق ارتق ا اجرای این کت سعی دارد ب
ان  ش اخلاقی کودک ن، مسئولیت و هو ا ا    12در کودک ت

ال را پرورش دهد ، این اثر او مورد توجه بیشتر    13 س
اضر قرار گرفته است.    پژوهش ح

ه  الود ش شد،  گفته  آنچه  ابر  امه  بن برن تأثیرات  ی 
است،   تفکر  سطح  ارتقای  بر  لیپمن،  ادی  پیشنه
ا این پرسش اصلی   ن جستار حاضر، خود را ب ا ارندگ نگ

« معرفت   که  م  ا نظ در  چگونه تفکر  لیپمن  اسی  شن
ن وارد است؟ ایی بر آ « مواجه  تحلیل شده و چه نقده

آثار می به  پرسش  این  عرضه  ا  ب دارند  سعی  و  بینند 
نقد   و  تحلیل  و  لیزا  ان  داست ویژه  به  لیپمن،  متیو 

ابند.  اه تفکر از منظر لیپمن را دری ایگ  نظرات او، ج

کند  مسیر  اسخ ودر  پ برای  او  به  ک دقیق  گویی 
انند   فرعی م ائل  برای مس اسخ  پ افتن  ی اصلی،  پرسش 

 
1. Critical thinking 
2. Creative thinking 
3. Caring thinking 

مراحل    « چیست؟«،  لیپمن  منظر  از  تفکر  اه  ایگ »ج
از  تفکر  »مراتب  و  چیست؟«  لیپمن  منظر  از  تفکر 

می نظر  به  لازم  چیست؟«  لیپمن  رسد.  منظر 
آثار  نقد  و  تحلیل  توصیف،  ا  ب دارند  سعی  ن  ا ارندگ نگ

پرسش  به  گفته و به    پاسخ  شده  مطرح  هایلیپمن 
 یابند.  نتایج مناسبی دست 

 پیشینه پژوهش 2
ن از تفکر منطقی تا تجارب  الف. » فلسفه برای کودکا

نوشته  فلسفی امی،  «  زهرا  و  قراملکی  فرامرز  احد 
اله  کهمق است  فلسفه    ای  م  درمفهو آورد  روی  را 

ن  کودکا برای  چالش    فلسفه  به  لیپمن،  متیو 
ه  و لوازم    پرسش از هویت معرفتی  است. مقاله کشید

ن   و  آ روش  ن،  زبا قواعد،  اصول،  انی،  مب ن  بیا )یعنی 
ایت آن(   ائل در  مهم  را یکی ازغ حوزه فلسفه  ترین مس

می  ن  ا کودک قراملکی،  برای  نظر  از  گیری  جهت داند؛ 
ان در روی  ه فلسفه برای کودک ن )یعنی  عمد آورد رایج آ

تفکر   مهارت  افزایش  پیروانش(،  و  لیپمن  افت  رهی
است فلسفه  منطقی  واقعی  معنای  به  آنکه  نه   ،

اشد است.  ب معتقد  منطقی    حصر   او  تفکر  به  توجه 
ان نگری )تحویل  موجب تحویل  ،در فلسفه برای کودک

ه فلسفه به منطق(   ایت قراملکی رفع  است. در  شد نه
در  نگری  تحویل رخنه   را  ه  شد اد  تجارب  ایج تسهیل 

کند  فلسفی   می  فرامرزمعرفی  (.  13۸4  :)قراملکی، 
پیش  اله  مق ن  ا رویکرد نویسندگ به  علمی  اقد  ن نیز  رو 

ن   کودکا برای  فلسفه  امه  برن در  لیپمن  فلسفی 
اتفاق   قراملکی  با  ن  ا ارندگ نگ نظر،  این  از  و  هستند 

اه  دیدگ بیان  ولی  دارند،  ن  نظر  همچو اتی  جه از  ن  ا ش
ن یکی از راه  ا، بعنوا ای عملی  توجه به کشف معن اره ک

متیو لیپمن،    فلسفی  بر رویکرد  ال وارد  اشک رفع  برای 
اله حاضر، متفاوت است.  ا مق    4ب

تفکر   تفکر«،  »رایحه  اله  مق در  لگم  وانسی  ب. 
می  چالش  به  را  لیپمن  ماهیت  مدنظر  او  کشد. 

به   توجه  دانسته،  ابزاری  را  ن  ا کودک برای  فلسفه 

ین مقاله و مقاله حاضر نقاط مشترک   4 ینکه ا . با توجه به ا
د برای بیان دقیق نقاط افتراق  د  چییدارن ای از توضیح   چاره  ش

 بیشتر نبود.
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ان می  الت تفکر را خاطر نش ن اص کند. او از قول  فقدا
الا،   ن تفکر رده ب ان را به عنوا لیپمن، فلسفه برای کودک

می  آزاد  و  دموکراتیک  زندگی  در  ار  ابتک او نوعی  داند، 
به   ن  رسید برای  ابزاری  که تفکر،  زمانی  است  معتقد 
عنصر   ن  عنوا به  را  خود  معنای  شود،  انی  آرم اصد  مق

أمل  می ت دست  از  ه  ن  کنند زندا به  را  ان  انس و  دهد 
محدودیت  و  خود  خود ذهن  که  ایی  الگوه ای  ه

ه  ادکرد را ایج تفکر  او  س  ا اس این  بر  افکند؛  می  است، 
مهارت   به  را  ن  کودکا برای  فلسفه  و  دانسته  اصیل 
ارج   خ دانش  قلمرو  از  را  ن  آ و  ه  داد فروکاست  تفکر 

هدایتیمی لگم،  می  (13۸۸  :کند)وانسی  گفت  .  ن  توا
تفکر    تمرکز  الت  اص بر  اله  مق این  در  لگم  وانسی 

الی درح بر  است،  تمرکز  ا  ب دارند  سعی  ن  ارندگا نگ که 
لت حقیقت، به تحلیل و نقد لیپمن بپردازند.   ا  اص

فلسفی   انی  مب »نقد  کتاب  در  ستاری  علی  ج. 
ان   کودک برای  فلسفی  فلسفه  انی  مب بر  تاکید  ا  ب

الیه  متع امه  «حکمت  برن انی  مب نقد  و  بررسی  به   ،
ان پرداخته انی فلسفی  است  فلسفه برای کودک ؛ او مب

هستی  انی  ب م محور  چهار  در  را  اسی، لیپمن  شن
ن  ا اسی، معرفت انس اسی و ارزش شن اسی مورد  شن شن

ن  آ ه،  داد قرار  از بررسی  فلسفی  انی  مب همین  ا  ب را  ا  ه
به  ـ  ملاصدرا  حکمت  منظر  اصلی  اینده  نم ن  عنوا

ه   کرد مقایسه  ـ  اسلامی  فلسفه  در  الیه  است متع
علی:   اری،  نوشتار 139۸)ست این  ان  ارندگ نگ اه  دیدگ  .)

ا است،   اری هم راست ا ست اختی ب انی هستی شن ب در م
داست  کودک  ان  جه که  اورند  ب این  بر  ن و  لیپمن،  ا ای  ه

است.   مسئله  از  ه  آکند و  ام  ابه و  پیچیدگی  سراسر 
هستی  بانی  م ضعف  را  امر  این  علت  اری  اسی ست شن

می  ان  بی ه لیپمن  را اما  ن  کند،  آ رفع  برای  اتی  عملی ار  ک
نمی در ارائه  ن  ارندگا نگ که  است  الی  درح این  دهد. 

ار عملیاتی در جهت رفع این   ال راهک ب اله به دن این مق
امه لیپمن هستند.  ال جدی به برن  اشک

 کلیات 3
بحث   روند  در  که  مقدماتی  اصول  به  بخش  این  در 

از است، پرداخته خواهد شد.   مورد نی

 چیستی تفکر از منظر لیپمن  3.1
ارگیری   بک و  است  طبیعی  امری  تفکر  لیپمن،  نظر  از 

انسانی،  زندگی  ای  فراینده امی  تم در  )تعقل(  تفکر 
اب  ن تفکر  امری اجتن ن از بین برد ا اپذیر است و امک ن

ن   آ توان  اما می  ندارد  وجود  فعال  و  ه  زند ن  ا انس برای 
دانست   بودپذیر  به مهارتی  و  17  : 1395لیپمن،  ) را   )

ن   آ کردن  ارآمدتر  اک ن و  ن  کرد کارآمدتر  برای  ایی  راهه
ام می ارت تفکر را ع ب داند: تفکر مشتمل  ارائه داد. او ع

هبر عملکرد گونه ای گسترد ال ذهنی است ه ای از اعم
آنهاست  از  یکی  دانستن،  بته  ال   : 1395لیپمن،  )که 

ام (240 انج فرآیند  در  ما  او،  منظر  از  و  .  ا  اره ک ن  داد
فکر درست ال  ح در  همواره  ا  چیزه ن  ن کرد   کرد

از ام ب ن استراحت، هنگ کردن شیر  هستیم، ازجمله زما
انه   آگاه ا این فرآیند گاهی  ن فیلم. ام آب و دید ش  دو
برای   ذهن  که  انی  زم مثلا  اهانه.  اآگ ن گاهی  و  است 

اسخ می پ الیت  فع پرسشی،  به  این  گویی  کند، 
ه و شخص متفکر   انه بود امل آگاه الیت، به طور ک فع
ا وقتی شخص در معرض حوادثی   متوجه آن است، ام

می  قرار  سریع  اما  اده،  س است  هرچند  ار  اچ ن و  گیرد 
م دهد، از فرایند تفکر غافل است.   ا ار انج به سرعت ک

می  سعی  مثال  لیپمن  لب  قا در  را  تفاوت  این  کند 
روشن  فیلم  ن  مسئله،  دید حل  برای  تفکر  اید:  نم تر 

فیلم   است،  آهسته  املاً  ک طور  به  فیلم  ن  دید انند  م
ای مبه صورت عکس ه ه ه و بینند ه شد جزا از هم دید

آ  همه  سرعت  نبه  ا  ب فیلم  وقتی  اما  دارد،  توجه  ا  ه
ا می  ادی تماش بیه  ع ادی و ش ات به صورت ع شود، حرک

می  دیده  واقعیت  واقعی  به  را  ن  آ ه  بینند و  شود 
ارد؛  می حقیقت  انگ ن    سرعتدر  بود آمیخته  و  تفکر 

ا  تفکر   الیتب فعالیت   فع ویژه  به  سریع ـ  و  ادی  ع ای  ه
عمل    ـ از  تفکر  دست تفکیک  ا  ی اممکن  ن بسیار را  کم 

ساخته  ولی  استمشکل  واقع، ،  همه    به  در  تفکر 
ن  ا به یک معناآ ا یک فرایند وجود دارد  ه ه و ب ا  ؛  بود ام

اوت   این تف است در  ا  م  ج هنگا ارمندی تفکر  اخت س که 
غذا  انند  م ادی  ع ای  اره ا  ک ب و  اده  س ار  بسی ن  خورد

مشخص  مؤلفه  ات  باط ارت و  کم  ای  ا فرایند  ه ام است، 
بسیار  لشی،  چا بحثی  در  ارکت  مش خلال  در  تفکر 

ه  برداشت  پیچید مثل  امشخص  ن ط  رواب دارای  و  تر 
پیش  وجود  ه،  ذهن فرضشنوند در  ن  اگو گون ای  ه
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وفصلنامه  وش د ین  و   فلسفه های  کا  د

 تحلیل و نقد تفکر در نظام معرفت شناسی متیو لیپمن .  عین الله خادمی، عبدالله صلواتی، زهرا حاج امینی، امیرحسین منصوری نوری

ن بین آن  باط داد ه و اموری از این دست و ارت ا گویند ه
امان  س می و  خود  که  بی  مطل و  دهی  کند  ن  ا بی خواهد 

است.   در ...  تفکر  ارمندی  ساخت نسبت  همین  به 
ه  پیچید بین  مخاط برای  متن  نوشتن  م  ا استهنگ   ؛ تر 

الی بسیاری را   ان احتم ه بر اینکه مخاطب اید علاو زیرا ب
عکس و  گرفته  نظر  م  در  هرکدا احتمالی  العمل 

ه  پیش افزود نیز  ارش  نگ ه  شیو ارامتر  پ شود،  بینی 
 . (17  :1395لیپمن،  شود)می

ابر    ن  تفکر  از نظر لیپمن،    شدچه گفتهآن بن بعنوا
ن   ا خواست انسا ن، ب ا بیعی موجود در انس فرایندی ط

او تمرین  بودپذیر    و  به ار  این بسی او  و  گونه است 
که  می تحقق  اندیشد  فلسفه  در  تفکر  فرایند  ال  کم
برای می ابزار  بهترین  را  فلسفه  دیگر،  طرف  از  و  ابد  ی

می تفکر  فرایند  ال  به  کم تفکر  از  خاصی  ع  نو و  داند. 
م تفکر فلسفی را بدین منظور معرفی می ا  کند. ن

 از فلسفه تا فلسفه برای کودکان 3.2
حل   ای  رازه ا  ب مواجهه  ن،  ا جه از  حیرت  و  شگفتی 

بیعت، طرح  ه ط ه  پرسش نشد اد ه حلی س ایی که را ه
حل  ه  را و  اندارند  پیوستهه که  و    یی  ازگویی  ب به  نیاز 

دارند ازی  ازس در   ،ب ن  فیلسوفا همیشگی  ه  همرا
است   ه  بود مختلف  ای  علمیعصره برای   فلسفه 

دغدغه  این  به  اسخ  شکستن  پ ا  ب که  علمی  است.  ا  ه
اممحدودیت ع ویژگی  دیگر،  م  علو ای  کلی ه و  تر  تر 

ه ات را از آن خود کرد ن موضوع   است؛ علمی جذاب بود
شکل پی  در  که  افرادی  اهیمی  برای  مف به  دهی 

جنبه  بتواند  که  تجارب  هستند  مختلف  ای  ه
گونهزندگی به  را  ن  ا ایدش نم از  ب ارآمد  ک ه  ای  علاو اما   .

گمش چنین  نیز  دیگری  گروه  ان،  فیلسوف هبر  در د ای 
پرسش و  او  کنجک ذهن  دارند.  ن  ا در جه ان،  کودک گر 

م  جست  الم است. معنایی عا ا برای ع افتن معن وجوی ی
ه   ا نگ خاص.  موضوعی  به  محدود  نه  و  فراگیر،  و 

چنینی:  شگفت این  مشترک  سوالات  و  ان  جه به  ه  زد
آمده ا  کج از  ن  ا شکل  جه این  به  چگونه  است؟ 

ه ا نقش داشتهدرآمد ا در اینج ایم؟  است؟ تا چه حد م
ا نقش نداشتیم، پس چه کسی نقش داشته -و اگر م

 
1. Literal 

ا حلزون و یک چاله گلی   است؟ شگفتی در مواجهه ب
لکه ا  این  ت أ طرح  منش اوی،  اه. کنجک م ه روی  سیا های 

در پرسش فلسفی  تفکر  ایت  نه در  و  فلسفی  ای  ه
ایی   معن درپی  ن  کودکا حقیقت،  در  است.  ن  ا کودک
ایی که   ان. معن اربش اط بین تج افتن ارتب هستند برای ی

می  واقعی نه  را  آن  ن  بیین1توا ت انند  علمی(  )م ای  ه
ن انند داستا ادین )م ان(. بلکه دانست و نه نم های پری

ا می ن را فلسفی خواندتنه    . (42  : 1395لیپمن،  )  توان آ

ان  برای  فلسفه  رویکرد مشتمل   کودک لیپمن    متیو 
ایپرسش   که  است  نگرش  این  بر ن،  ه ا   نظر   از  کودک

ه   خارق  طور  به  بزرگی،  و   دامنه اد   . هستند  فراخ  ایالع
اییپرسش  کردن  طرح انند  ه ن»  اینکه  م  چگونه  جها

از ا   «شده؟   آغ اخته   چه   از  چیزها»   ی ه   س ا   « اند؟  شد   ی
اآدم   برای  اتفاقی  چه   مرگ  از  پس»   به   «افتد؟می  ه

ای احثی  طرح  معن بیعی   اهمیت  که  است  مب   مابعدالط
اهمیت    .دارند  عظیمی(  فلسفی ) حائز  نکته 

ن   آ به  ن  فیلسوفا که  مفاهیمی  که  اینجاست 
اهیمی  اند،پرداخته  ا،   استمف آنه أمل بر  که تفکر و ت

ندرک   ا ایی که در زندگی    انس اره امرا از ک ،  ددهمی   انج
ان می  ام ا را در سوالات   ـ  بخشدس اری از آنه موارد بسی

ن می  ا . واقعیت این است کودک افت ـ  ن ی اگر لازم  توا
جنبه  ای  معن از  ن  ا کودک اعی،  بدانیم  اجتم ای  ه

اورند،  بی در  سر  خود  زندگی  اخلاقی  و  اسی  اشن ب زی
باید اگزیر  ازمجموعه  ن بیاموزند  ای  را  مفاهیم  و  این   ،

ا   ب فکرپروری  فرایند  لیپمن  کنند.  تفکر  ا  آنه ن  پیرامو
اهیم را »تفکرفلسفی« می امد. نمونهبهره از این مف -ن

از   اری  بسی ای  در ه اهیم،  مف این  ع  موضو ا  ب سوالاتی 
ه می اهد اب لیزا مش ا میکت توانیم هم  شود از جمله: آی

را   ا  آنه هم  و  اشیم  ب داشته  دوست  را  ات  حیوان
ات حق و حقوقی  17  :13۸9)لیپمن  بخوریم ا حیوان (؟ آی

و  22ص  :13۸9دارند)لیپمن   واقعیات  بین  رابطه  (؟ 
چیست)لیپمن  ارزش هیچ  52ص  :13۸9ها  آیا  (؟ 

توجیه است)لیپمن  دروغی  (؟  ۸4-۸5ص  :13۸9پذیر 
فضیلت ا  ادداشتنآی زی که  هست  ایی  انع ه بلام ان  ش

اشد)لیپمن   (؟ 140ص  :13۸9ب
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 تفکر فلسفی  3.3
نظریه  بنای  م ایبر  رایج  ه فرآیندآموزشی    ، آموزشی  ، 

ن   پیرا از  بشری  دانش  محتوای  انتقال  از  بیش  چیزی 
ن را شامل نمی ا   ، نظریه جایگزین آموزش  ؛شدبه جوان

را   آن  بیش  و  کم  ن  کودکا برای  فلسفه  ن  طرفدارا که 
اید    ،پندارندمی مسلم   بر آن است که فرایند آموزشی ب

فراگیران الیت   ،در  کند.  فع اد  ایج فکری  ای  ه
ن  ا س   بر  دیویی  که   گونههم ادگیری   نظریه   اسا   ی

املی  اریخی  تفکر  علمی،  تفکر  بود  معتقد  1تع   تفکر  و  ت
اضی ال  طریق  از  نه  ری  از  که  دانش  اقتدارگرایانه  انتق

ن  در  مشارکت  طریق ا ن   که  کاری  هم   دانشمندا
ن  ن   و  مورخا ا اضیدان م   ری ا   حاصل   دهندمی   انج

ن  دانش  که  بود  آن  بر  نیز  لیپمن  شود،می  برای  آموزا
ادگیری اید  فلسفه  ی ام  را  آن  ب   اینکه   نه  دهند،  انج

ایی  محصولات او  نه اد   را  فلسفی  کندوک   ی
 .(Lipman, 2003: 20)بگیرند

می  نظر  ا   رسدبه  ب املی  تع یادگیری  به  ن    رسید
ع ک  از  شرو   تجربه   را  آن  مشخص  طور  به  که  نقطه  ی

ه  ن  در  و  اندکرد افته   مشکل   آ . دهدمی  رخ  اند،ی
ابراین ا  تنها  بن ن  به  ورود  ب ع   هما اوی  نو   که   کندوک

ن  بته)  شوندمی   آن  وارد  ایحرفه   فیلسوفا  در  ال
ان   ، (ترابتدایی  سطحی ائل   این  نیز   کودک   حل   را  مس

ن  پروراندن  به  شروع  و  کنندمی ا ع  هم   معرفتی   نو
ن  می .  پرورانندمی  ایحرفه   فلاسفه  که  کنندمی توا

هدف  ن   که  است  این  فبک   گفت  ن   کودکا ا   خودش
 دانش  مجموعه  به  اینکه  نه  کنند   ورزی  فلسفه 

ن  فلسفی ابند  دست فیلسوفا  .  ی

کرد   بندی  جمع توان  می  این  ابر  که    بن انطور  هم
اریخ ت درس  درس    ،آموزش  آموزش  و  تاریخی  تفکر 

ات اضی دارند  ،ری ه  همرا به  را  اضی  ری  ،تفکر 
دانش  ورزیفلسفه  سن  به  توجه  ن  بدو اید  ب -هم 

ن أمل  تفکر  ،آموزا ت را    و  او  فلسفی  کند.  برای  اد  ایج
« گوید:  می  انلیپمن  کودک برای  فلسفه  این    ،هدف 

تصمیم افرادی  ا  ی فیلسوف  ان  کودک که  گیر  نیست 
اهل   فکورتر،  تا  آنهاست  به  کمک  هدف  بلکه  شوند، 

 
1. Theory of reflective learning 

بیش  أمل  معقول ت و  ا  تر  آنه به  که  کودکانی  شوند.  تر 
ا  ، کنیم تا داوری بهتری داشته باشندکمک می  نه تنه

که چه زمانی دست به عمل بزنند، بلکه از این  از این
نزنند  ظرن عمل  به  دست  زمانی  چه  بهتری    ، که  فهم 

 . (Lipman. 2003:76) خواهند داشت

 تفکر برای خود  3.4
برای   فلسفه  « امه  برن اصلی  اهداف  از  خوب  تفکر 

ه  آن، را به  نیل  برای  لیپمن  و  است،  ن«  ا ایی  کودک اره ک
ش   تلا این  اصل  ح آنچه  اما  است  ه  داد پیشنهاد  را 

اوت  قض در  را  فرد  تنهایی  به  اخلاقی  است،  ای  ه
نخواهد آنمستغنی  از  هویت کرد.  نوعی  به  که  جا 

جدایی جزء  است،  شخصی،  اخلاقی  هرحکم  اپذیر  ن
خلاق،  ای  تفکره ارت  مه رشد  بر  ه  علاو اید  ب شخص 
از  واضحی  درک   ،... و  سیستمی  ادی،  انتق جمعی، 

ایی توان داشتهخود،  نیز  ای خود  استعداده و  ا  اشد.  ه ب
حس   بسط  مستلزم  اخلاقی،  ام  احک صدور  همچنین 

برای  جهت  که  است  اهدافی  به  نسبت  شخص  ابی  ی
ه اب راهنخود ترسیم کرد مای لیزا،  است. لیپمن در کت

ائز   ح ا،  تفکره دیگر  ار  کن در  را  تفکر  این  به  توجه 
ه است. »تفکر برای خود، تفکریست  اهمیت برشمرد

وضعیت   و  خود  شخصی  تجربه  در  أمل  ت از  اصل  ح
ابی  ارزی مستلزم  تفکری  چنین  ن.  ا جه در  خود 

است.  ارزش  هویت خود  ابی  ارزی واقع  در  و  ای خود  ه
برای  جو  و  جست  مستلزم  تفکری  چنین  ه،  علاو به 
شخص   که  امی  احک ا  ت است  بیشتر  بر  معت ارهای  معی

ن زندگی صادر می ا بتنی بر پایهدر جری -کند بتواند م
اشد« )لیپمن  ای محکم ب  (.  35: 139۶ه

و   به تحلیل  منظر لیپمن  از  تفکر  توصیف  از  پس 
 نقد چیستی تفکر از منظر او پرداخته خواهد شد. 

تحلیل و نقد چیستی تفکر از   3.5
 منظر لیپمن 

ن  ا می هم ملاحظه  که  در طور  را  تفکر  لیپمن  شود، 
ای  میج اری  ج بشر  زندگی  ای  میج و  این  داند  ن  توا

انی را مبتنی   برداشت را داشت که لیپمن زندگی انس
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می  تعریف  تفکر  نقطه بر  این  و  در کند  او  قوت  ی 
مؤلفه  بیین  اقل  ت ع موجودی  مثابه  به  ن  انسا ای  ه

میبه ار  می شم نظر  به  ا  ام به  رود،  ایی  نقده رسد 
 لیپمن وارد است: 

این  فروکاست تعقل به تفکر در روش زندگی؛   .1
به  وارد  او  تبیین  به  می نقد  لیپمن  نظر  که  رسد 

ن  می آ که  ا  »ج انگوید  کودک برای  فلسفه    ، هدف 
افرادی   یا  فیلسوف  ان  کودک که  نیست  این 

گیر شوند، بلکه هدف کمک به آنهاست  تصمیم 
بیش  تأمل  اهل  فکورتر،  ا  معقول ت و  شوندتر   تر 

(Lipman. 2003:76)    ای نیرویی « تعقل به معن
درک  ا  ی اهی فرانگر  نگ اصطلاح  به  و  کلی  ه  کنند

ن پیمود ن  توا که  داشتن،  ائل  مس به  الا  ب راه    از 
ایق   حق سوی  ان به  سام و  الم  ال  ع اعم کلی  دهی 

می ان  انس به  را  راخود  معنای    دهد  به  تفکر  به 
فروکاست   جزیی  امور  در  زندگی  ش  رو افتن  ی

امی است  ممکن  بته  ال لیپمن  دهد؛  از  اع  دف ین 
فرآیند   ال  کم ن  بیا ام  مق در  او  که  آید  عمل  به 

می  اره  اش فلسفی  تفکر  به  فلسفه  تفکر،  و  کند 
اخته می  ان فرایند فرانگر شن ن هم شود. به عنوا

از  الی  خ ع  دفا این  هرچند  ن  ا ارندگ نگ نظر  به 
فروکاست   صورت،  هر  در  اما  نیست،  وجه 

ان  تعقل به تفکر و دست  کم عدم صراحت در بی
نظر   به  لیپمن  به  وارد  نقدی  خویش،  منظور 

 رسد.  می

می   نگری:تحویل .2 تحویلبنظر  نوعی  گری رسد  ن
م تفکر فلسفی از نظر لیپمن   اربست مفهو در ک

می  لیپمن  دارد.  تفکر وجود  ابزار  از  خواهد 
خردورزی    و  تعقل  ارت  مه رشد  برای  فلسفی 

تفکر   ایج  نت از  که  الیست  ح در  این  برد،  ب بهره 
می  را  فلسفی،  ان  کودک در  فلسفی  تجارب  ن  توا

اهد بود. همچنین تفکر فلسفی می تواند  نیز ش
از شکل  ان  سرآغ گیری یک روش زندگی در کودک

سؤالات   طرح  که  هرچند  اشد،  ب نیز  ن  ا نوجوان و 
ن و تجربیات فلسفی را نیز به   فلسفی علم بود

اره  اش امدها  پی این  به  لیپمن  ا  ام دارد  ال  ب ای دن
أمل  نمی ت اهل  و  ن  شد فکورتر  ا  تنه او  و  کند 

ا مورد  را  ان  کودک ن  شد قرار  بیشتر  صریح  اره  ش
آنکه  (Lipman. 2003:76)دهدمی فرض  بر   ،

ا را نیز در نظر داشته است،   لیپمن سایر پیامده
است   او  تصریح  م  عد همین  بر  ان  ارندگ نگ نقد 

ـ  اددهی  ی الگوی  یک  طراحی  ام  مق در  که 
ادگیری این صراحت لازم است.    ی

مشخص نشدن رابطه میان ابزار و سن در رشد   .3
فلسفی    تفکر فلسفی؛ تفکر  رشد  در  دیگر  نقد 

از   اده  استف بر  تاکید  لیپمن،  متیو  امه  برن در 
سنین   در  تفکر،  ارت  مه رشد  برای  ن  ا داست
ان   ان است. هرچند بی ان و نوجوان مختلف کودک

به ن  ا حلقه  داست در  بحث  از  آغ ابزار  عنوان 
ن   کودکا ان  می اقبال    11تا    7کندوکاو  مورد  سال 

ان دانشقرار می ا در می ن  گیرد، ام ا    13آموزا   17ت
ال معمولا موثر واقع نمی رسد  شود؛ بنظر میس

ات روز  بهره از متن ، فیلم، کلیپ ایی با موضوع ه
اوی چالش ا.. که ح ات فلسفی  ی ا موضوع ایی ب ه

ن   ا هستند، در  و در عین حال جذاب برای نوجوان
دانش  کردن  به  درگیر  بهتر  را  مسأله  ا  ب ن  آموزا

می م  ا نظر  سرانج در  ن  ارندگا نگ بته  ال انند.  رس
اده از ابزار  دارند که لیپمن به طور کلی به استف
به   ناظر  بیشتر  وارد  نقد  و  ه  کرد توصیه  جذاب 

و  ابزار  برای  سنی  ه  محدود ن  نکرد روشن 
به  ابزار  به  اشاره  عدم  بته  همچنین  ال است،  روز 

ن این دفاع را از لیپمن به عمل آورد که او  می توا
قدیمی   ه  ا هیچگ که  ن  داستا به  ابزار  ان  می از 

ه و به نمی اره کرد ایر ابزار را  شود اش روزرسانی س
ه  عهد به  جذابیت  به  توجه  قید  ا  ان  ب مجری ی 

ه است.   طرح گذارد

کلاس: .4 محتوای  قابل    تحدید  محتوای  لیپمن 
امل و  طرح در حلقه او را به صورت ک ای کندوک ه

که   جهت  این  از  کند.  می  تعریف  تغییر،  ن  بدو
برای   عمل  آزادی  امه  برن این  در  معلم 

ا،  تصمیم  ای فض س به اقتض گیری و مدیریت کلا
ان و مؤلفه  ای دیگر را ندارد و در عمل لیپمن  زم ه

به   توجه  ا  ب ـ  معلم  ال  فع مشارکت  برای  ایی  ج
س   ن در کلا آموزا ه دانش  آمد از و بحث پیش  نی
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نظر ضعف   به  که  است،  نگذاشته  اقی  ب درس ـ 
می  اب  حس در  به  معلم  دیگر  بارت  ع به  آید. 

ن به هدفی از  ن برای رسید آموزا هدایت دانش 
چنانچه   ا  ام دارد،  عمل  آزادی  ه  شد تعیین  پیش 
کاو   و  کند  حلقه  پیشرفت  خلال  در  هدف  این 
تغییر کرد، معلم وظیفه هدایت بحث به سمت  
است   ممکن  که  صورتی  در  دارد  را  اولیه  هدف 

بی ان  کودک رشد  به  جدید  هدف  شتر  پیگیری 
معلم   شود  گفته  است  ممکن  البته  کند،  کمک 
کند،   عمل  خود  ار  ابتک به  اید  ب مواضع  این  در 

ن این است که تصریح لیپمن در  ا ارندگ سخن نگ
ام طراح طرحی نوین در این موارد لازم است   مق

ن نقدی وارد بر طراح به نظر می  م آ  رسد.  و عد

  نگری در موضوعات رشد تفکر فلسفی: تحویل .5
در   شده  انده  گنج فلسفی  ات  موضوع ان  می در 

اب  ا  کت ب ایی  ه الش  چ از  اثری  لیپمن،  ای  ه
فرهنگی   و  اجتماعی  اسی،  سی ات  موضوع

دانش الیکه  ح در  به نیست،  ویژه  آموزان 
فلسفی   سوالات  ا  ب روز  طول  در  ن،  ا نوجوان

اری در این زمینه مواجه هستند.   بسی

نقد دیگری که  های فردی؛عدم توجه به ویژگی  .۶
به رویکرد لیپمن وارد است این است که  او در  

مهارت ویژگیرشد  تفکری،  ای  فردی  ه های 
ه   نداد قرار  توجه  مورد  را  ن  ا نوجوان و  ن  ا کودک

الغ، توان شرکت در بحث  است. آیا همه افراد ب
پس   دارند؟  را  ن  شد فیلسوف  و  فلسفی  ای  ه
ن هم سن،   ا ن و نوجوان چگونه لیپمن همه کودکا

زمینه  ا  حلقه  ام در  را  متفاوت  استعدادی  ای  ه
بحث آورده،  گرد  برای  کندوکاو  انی  یکس ای  ه

آن فلسفی همه  ا طراحی میرشد تفکر  کند؟!  ه
مسئله  درک  ن  توا و  ا  استعداده و  علائق  اوت    تف

ه   بود ن هم سن، مورد توجه لیپمن ن ط کودکا توس
ضعف از  یکی  این  امه  و  برن ای  در  ه که  است  او 

می ان  نش را  خود  س،  کلا در  نکته  اجرا  دهد، 
ا شکل گیری یک حلقه کند و کاو  اصلی در اینج

برخی   بیعی  ط طور  به  که  است  س  کلا یک  در 
می  گرفته  ه  ادید ن روشنعلایق  برای  تر  شود، 

تشکیل   حلقه  اید  ش گفت  اید  ب بحث  ن  شد
ا   اشد به این معنی که مثلاً ب ه برآیند علایق ب شد

شود  رأی تعیین  ع  موضو ن  آموزا دانش  از  گیری 
علایق   همه  به  توجه  انچه  چن صورت  هر  در  ا  ام

اشد به نظر می تر خواهد بود؛  رسد طرح موفق ب
م گسترش فراگیر  می ن گفت یکی از علل عد توا

ای آموزشی از جمله در  امه در سیستم ه این برن
ن است.   مدارس ایرا

جایگاه تفکر در نظام  4
 شناسی لیپمنمعرفت

فرایند  پیش خصوص  در  ن  دانشمندا نظر  مورد  در  تر 
گفته   سخن  تمدن  و  عقلانیت  ارتقای  اله  س ن  هزارا
معتقد   که  است  متفکرینی  جمله  از  نیز  لیپمن  شد، 

شکل ا  است  ب مستقیم  رابطه  متفکر  جوامع  گیری 
ن شکل تمد ن  گیری  تمد تحقق  شرط  و  داشته  ا  ه

اقل  ع را  انی  ن انس ا انس فرد  فرد  ن  برمی شد ا  شمرد. ه
اسخ  بود تفکر، در پی پ گویی به لیپمن برای ارتقا یا به

این پرسش است که مشکل ضعف تفکر در افراد از 
ا نشأت می  است که  گیرد؟ او به این نتیجه رسیده کج

ال اصلی را در سنین پایین زندگی کودک می  ن  اشک توا
بی این  أ  منش لیپمن  منظر  از  کرد.  هدفی، جستجو 

بود  بی ن خستگی،  و  امه انگیزگی  برن و    فکرپروری  ای  ه
ط  ای آموزشی است؛کشف معنا در محی  این  علت  او  ه

ا بی   را  مشکلات ن  معن ان   تجارب   بود   معرفی   کودک
این   . کندمی می لیپمن  اینگونه  که   مشکلات اندیشد 

ابل نفراهم   طریق  از  مگر  نیست  رفع  ق ط   آورد   محی
ن؛ از نظر لیپمن نمی  برای  معنا  کشف نکودکا ا   توا   معن

عنوان    را انند به  م ـ  دارند  دوست  ن  کودکا که    امری 
میان ـ  ن   شیرینی  انی  بلکه  کرد،  پخش  کودکا اید   مع   ب

کشف فرد  خود  ط  اواین   نه  شوند  توس به  ه   که    داد
مربی دیگر  ارت  ب ع به  اید  شوند؛  اموزد  ب  چگونه  که  بی

ع  ا اییفرصت   و  اوض ا   را  ه ا   نهد  بن ان  ت   توجه   ـ با    را   کودک
اوی  به بیعی  کنجک ن  و  ط ـ  به  میلشا ا  ن   به  معن   رسید
ای  سرنخ  به مناسب   درک  و   مناسب  ه ای    معن

ن ا ادر  خودش لیپمن  ق ه  عقید به  ارتی   تفکر،  کند؛    مه
الاست  سطح ان  که  ب  قادر  معنا  کسب   به  را  کودک
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به می است  لازم  و  ن   کند    تفکر   ویژهبه   تفکر،   کودکا
ه  خود،  برای داد است   آموزش  قادر  که  کسی  شود؛ 

فکر   مستقل(  طور  )به  خود  می برای  از  کند،  تواند 
ارزش عمیق  اسات،  احس سوال  ترین  خود  هویت  و  ا  ه

ه  (. لیپمن2۸0: 13۸۸کند )وانسی لگم ا دهدمی  مژد  ب
الیت   از  بهره اییفع ا   کشف  به  منجر  که  ه   معن

ن می  شود،می ان   توا اییانس اداب،   موفق،   ه ا  ش   و   پوی
نقطه    .  (15  :1395لیپمن،  )کرد    تربیت   موثر لیپمن 

ن  رویکرد خود ـ برای رفع بیشگرف   ن کودکا انگیزه بود
امه  برن به  ن  ایشا ات  اعتراض علل  رفع  ـ  و  آموزشی  ای  ه

ا بهره از تفکر فلسفی می  داند چرا که  را کشف معنا ب
ا توصیف می  ن را گرسنه معن ا  ,lipmanکند )او کودک

1980: 12  .) 

  نظام  در تفکر  تحلیل و نقد جایگاه 4.1
 لیپمن  معرفتی

در  لیپمن  ه  دیدگا توصیف  یافتن  ان  ای پ از  پس 
این   نقد  و  تحلیل  به  )تعقل(،  تفکر  ه  ا جایگ خصوص 

خت.  اه خواهیم پردا ایگ  ج

 نقد روشی  4.1.1
الگوی یکسان زمینه بحث؛ گفته    الف. نقد  چنانکه 

امه شد   ا ارائه برن ن است ب ارت    ،رشد  لیپمن در پی آ مه
امه آن  ا اجرای برن ن را تضمین کرده، ب ا را  تفکر کودکا ه

معقول  افرادی  کندبه  تبدیل  که  ؛ تر  انی  کودک
می داوری درستی  ای  ه  ه علاو ن  زما گذشت  با  و  کنند 

جسمی  رشد  آن بر  عقلی  رشد  ظرفیت  ن،  ا نیز ش ا  ه
می  ابدافزایش  اید  ی ب خود  امه  برن طراحی  در  لیپمن   .

ای بازه سنی   اوت، به اقتض ا    ۶طیفی از سؤالات متف ت
به    17 او  بگیرد،  نظر  در  را  ن  ا نوجوان و  ان   کودک ال  س

ا توجه به طیف سنی گفته   این نکته توجه دارد که ب
افتن راه حل  ه همراهی در ی اه و نحو ه، خواستگ ا شد ه

می   نیز او  است،  رشد  متفاوت  به  »کمک  گوید: 
اید   ب مرحله  هر  در  که  معناست  این  به  ن  ا کودک

الش تدبیر  چ آنها[  ]برای  مرحله  آن  ا  ب اسب  متن ایی  ه
ا  7۶:  1395کرد )لیپمن   است که آی ( . « اما سوال اینج

الش چ الشارائه  چ جمله  از  متفاوت،  ای  ا  ه ب ایی  ه
ات انتزاعی و غیر اسخگوی همه موضوع انتزاعی و ..، پ

ا و دغدغه ازه !  نی ه است؟ ای این طیف سنی گسترد ه
همراهی  به  از  نی ا  ه چالش  این  حل  در  ان  نوجوان ا  آی

! به  ای  ویژه زمانیکه دغدغهندارند؟ ا با ابزار و زمینه ه ه
ن   ایشا برای  لیپمن  که  عقلانی  تفکر  بول  ق ابل  ق

می  هم تعریف  بهکند،   ! ندارد مثال،  خوانی  عنوان 
افتن  لیپمن ی بین  در  باط  ارت درک  ا،  و   اجزا،  معن کل    و 

ایز  و  بندیطبقه  به  تم را  و..  اء  ه اشی را ارائه  عنوان  ار  ک
الیمی ح در  این  ه دهد؛  را این  که  ااست  اره   محدود   ک

و    امور  به ادی  عقلیم تحلیل  ابل  ا    ق ام است، 
سنی  پرسش طیف  این  ای  ا    9ه ت ا    17سال  تنه ال  س

لیپمن   امه  برن بنابراین  نیست،  امور  این  به  محدود 
ارت  مه به  ن  ا نوجوان و  ن  کودکا تجهیز  ای برای  ه

نمی  نظر  به  کافی  برای منطقی،  ال  مث برای    رسد. 
ا  مواجهه از  ب ه  سؤال  از  نحو ن  آغ ن،   جها نوجوا ط    توس

رامی  چگونه او  ن  ا  توا ا  منطقی  قواعد  ب ا  ی ایز  ب   و   تم
اری  بندی   طبقه داد؟ برای برون رفت از این مشکل،    ی

ه   دو آن   رو پیش  را نخست  ن   کهاست؛    ورود   از  نوجوا
ماوراءپرسش   حوزه  به ای  بیعی   ه به    منع   الط و  ه  شد

ا ابزار خاص، امور تجربه  ا ب اری شود ت پذیر را مورد  او ی
در  ا  ت ا  تنه را  سؤالات  بقیه  و  دهد  قرار  عقلی  اوی  واک
افتن   ی توقع  و  کند  مشایعت  پرسش  طرح  مرحله 

به  که  ـ  سؤالات   آن  برای  اسخ  بیپ اهر  قلمداد  ظ ا  معن
ن می آ م  دو ه  را و  اشد؛  ب نداشته  ـ  و  که  شوند  ن   نوجوا

ن افتن  جوا ی تجربه(  راه  در  از  )غیر    کشف   در  جدیدی 
ایق الم،  حق اری  ع را    ی دوم  ه  را سخن،  در  لیپمن  شود، 

می  اد  ن پیشنه آ از  اما  فردی  کند،  لیپمن  که  جا 
ای خود در طرح سوالات  تجربه  بن گراست در واقع از م

شرط   بر  ولی  برداشته  دست  محدودیت،  این  ا  ب
ن خود، مصر است، و  این نقدی   وارد  تجربه پذیر بود

 رسد. بر او به نظر می 
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های کشف  نگری لیپمن در زمینهب. نقد تحویل 
گرایی و تجربه  این نقد بر مبنایمعنا: 

عملگرایی در تفکر لیپمن استوار است،  
س، دغدغه   ا بیعی از اس اورای ط بحث م

لیپمن نیست، او ورود به این حوزه را  
. او به پیروی  معنی و غیر عقلانی می بی داند

-، تجربه را بر  تفکر مقدم می1از دیویی 
ا از طرف دیگر عقلانیت را عامل   داند، ام

ه در تفکر می  ن دهند ازما ا این  .داندس ب
جستجوی کشف معناست،   وجود لیپمن در 

ا   باط تجربیات ب : اولا ارت ایی که ا معن ام
انیاً قابل تحلیل عقلی   ن کند؛ ث ا یکدیگر را بی

ن برای آن استدلال آورد. پس   اشد و بتوا ب
ا آنچه   منظور او از کشف حقیقت عالم ب

مدنظر متفکرین معتقد به ماورای طبیعت  
اینجا  است، متفاوت است و در عمل 

فت  نقطه تحویل  ا نگری لیپمن در منابع دری
الم است.   ایق ع  حق

 نقد ساختاری  4.1.2
ملاک  و  قوانین  است  معتقد  تفکر لیپمن  بر  ایی  ه

امل   ع ن  چو ا  آنه از  ن  توا می  و  است  حاکم  ادی  انتق
ن  ازما امه  س برن نیز  و  ادی  انتق تفکر  ن  جریا به  ه  دهند

)جهانی   کرد  اده  استف ادی  انتق تفکر  :  13۸1آموزش 
ملاک37 این  در(.  ا   ام شوند.  می  ن  بیا منطق  در  ا   ه

ه   که  مواردی   شود، نمی   شامل   را   منطقی  قواعد   محدود
اد می  ه دیگری را پیشنه ن  را اری بر آ دهد که نقد بسی

 وارد است. 

  و نقد آن:   2ارائه راهکار »رویکرد دلایل خوب« الف.  
ان  می سخن از  ن  کرد توا برداشت  اینطور  شده  گفته 

 از بهره  را  خردورزی و  تفکر  مهارت رشد  راه که لیپمن 
اس ای قی ن   او  اما .  داندمی  منطقی  ه   کافی   را   آ

مینمی واقع  در  ا داند؛  ب لیپمن  نظر  از  گفت  ن    توا
ان   به   صوری  منطق   اینکه  وجود  از  کند می  کمک  کودک

 
یی می  1 یو ید: ». د ین گو که به اهداف خود هم در  آموزش برای ا

د؛   یاب یادگیرنده فردی و هم در رابطه با جامعه دست  رابطه با 
یک فرد   د بر اساس تجربه_که همیشه تجربه زندگی واقعی  ی با

ت  یی پایه  – اس یو یزی شود. ) د  . (106:  1375ر

ایی ه   به  خود  تفکر  توان ان  ایشیو ازم افته  س ه   ی   آگا
امر،  شوند، این  ا  ه   برای   ام ارمند    تفکر  از  استفاد ساخت

ا، ا همه مسائل روز آنه ایت نمی کند،   در مواجهه ب   کف
اربرد  زیرا ه  او  .است  محدود  بسیار  آن  ک   بهره   را  کاررا

ع  از گری  نو م    به  تفکر  از  دی ا خوب«   دلایل  »رویکردن
منطق  می دلایل،  این  عقلانی  ابی  ارزی برای  و  داند. 

می ارائه  را  خوب  این دلایل  ابی  ارزی ای   اره معی دهد. 
بارتند از: واقعیت نگری، ارتباط، دلایل از نظر لیپمن ع

ن و قطعیت )لیپمن   س بود ایت، مأنو - 1۶9:  1395حم
ترازو(  1۶۸  ( سنجه  هیچ  ا  آی که  است  اینج سوال  اما   .)

دارد؟  عقلانی وجود  معیارها،  این  ابی  ارزی برای  ای 
می  خود  » لیپمن  اصل  ، گرچهگوید:  دلیلی    ،در  هیچ 

اب    ایبر  دلایل  ااجتن ابی  ارزی معیارهای  اره  درب بحث  ز 
ای کندوکاو منطقی وجود نداردو ویژگی ا آموزگار   ،ه ام

ارائه   از  آموز  دانش  که  باشد  داشته  ار  انتظ اید  ب ن
آنه اورد ،اانتزاعی هر دوی  اد سر در بی ا پس از  .زی تنه

ابی  ارزی و  ش  کاو در  فعالانه  ان  کودک شرکت  آنکه  ا  ه
این  می  ،کردند اره  درب تفکر  برای  ایی  بن م توانند 

کنندویژگی معیارها فراهم  و  ا  کلی  . ه طور  ه    ،به  با اشت
ان می  توانند رویکرد دلایل  است که فرض کنیم کودک

بگیرند اد  ی ن  آ اره  درب ن  زد حرف  طریق  از  را    . موجه 
اولیه   هدف  که  اشد  ب داشته  خاطر  به  اید  ب آموزگار 

در  ا  آنه به  کمک  ن  ا کودک برای  خوب  دلایل  منطق 
ه  گسترد طیف  ه  کشف  سنجید تفکر  ای  اربرده ک از  ای 

ن   عنوا ا  ب سرفصلی  اینکه  نه  است  یافته  ان  ازم س و 
:  1395)لیپمن    منطق دلایل خوب وجود داشته باشد

170-169 ».) 

ابق نظر  سردرگمی و عدم   م و البته عدم تط انسجا
عمل لیپمن  ن  سخنا در  عمل  مشهود و  خوبی  به  گرا، 

ارگیری  است؛ ک به  از  هدف  که    رشد   را  منطق  او 
طریق    خردورزی از  را  ن  آ به  نیل  و  بود،  ه  کرد ان  بی

از ه   اد ایتمرین  استف ن  عقلانی  ه اخت   پیرامو   شن
ادرست   از  درست   جملات س و  ن ا قیا   مهارت   رشد و  ه

 
ینده مورد کنکاش قرار خواهد گرفت.  2 یل خوب در آ یکرد دلا  رو
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می  و  داوری حاصل  و..    برای   دانست،استدلال 
ایگزین   این   به.  داندنمی  لازم   قواعدی  صوری،  منطق   ج

ا  ترتیب ا   لیپمن  که  وجودی  ب  از  برگرفته   مواد  تنه
بول  قابل  را   عقلانیت  و  تجربه ارد،می   ق   عمل   در  شم

  همه   روزمره  امور  در  که  فراوانی  موارد  توجیه  برای
ایشخصیت   جمله  از  افراد انی  ه   روی   او  داست

س   و منطق دهد،می ا  را قیا حس   به ندانسته راهگش
می   شهود  و اه  مورد  پن تجربه  از  گذر  گذشته  در  برد. 

پرسش   این  ا  ب ن  ارندگا نگ ن  اکنو ا  ام گرفت  قرار  نقد 
که هستند  ـ  و  حس  چطور  مواجه  ر  شهود  الیکه   د   ح

انهپنج   قوای  به  مربوط  حس   قوای   به  مربوط  شهود  و  گ
انی می  نفس ـ  ا   توانند  است    حس   و  شوند  جمع  هم  ب

ن به شهودی    شود؟ پیشنهاد فعل  یک  عنوا

ن برای توجیه این جمع، در صدد هستند   ا ارندگ نگ
بهره  و  خوب  دلایل  را  رویکرد  شهود  و  حس  از  گیری 

می نظر  به  کنند،  تحلیل  وجدان  ا  به  ادع این  رسد 
تقویت   صدد  در  لیپمن  که  نیست  وجه  از  الی  خ

ن است. م فکری کودک و نوجوا ا ن در نظ در هر    وجدا
ن   بدو خوب  دلایل  ن  بیا ارندگان  نگ نظر  به  صورت 

ه  ن داد ای رویکرد دلایل خوب را ارائه ملاکی که بتوا ه
در  ار  آشک تضادی  و  جدی  نقدی  کرد،  اسنجی  خط

ار میاندیشه لیپمن به   آید. شم

می     ب. نقد نگاه سطحی: نظر  توجه  به  ا  ب رسد 
در تفکر  بود  به روش  تحلیل  در  آنچه    لیپمن   آثار  به 

ه بود سطحی تفکر  می دید ش او منجر به به شود، رو
ا و  ش به محدود  تنه ا  استدلال و داوری رشد در تلا   ب

به  و  منطقی  قواعد  ابزار   ط  محدود  و    حلقه  محی کند 
او   1است.  ک

 
د کودکان را تشویق کند که استنباط  .  1 فلسفه برای کودکان بای

د   د به آنها کمک کند تا شواهد را تشخیص دهن های بهتری بکنن
را  عیوب و همچنین به آنها یاری رساند تا استنباط های م 

ین   یق تجربیات خودشان به ا ک را از طر بشناسند اگر بتوان کود
پرورش توانایی استنباط می تواند به   د سان ر   درک  که از طریق 

ورای آنچه می بیند و می  یابدما د دست    زرگیب یت موفق ، خوان
د  تاه حاصل ش ک  .س اعی و  انتز های غیر تا زمانی که آنها در ادرا

لاحات زبانی  د گیر که احاطه کرده  ایاصط د   ؛ اده باشندافتان شای
پا خیزند  از محتوا و   و  چنان مغلوب شده باشند که نتوانند به 

مراحل و مراتب تفکر در نگاه  5
 لیپمن

تب   ن مراحل و سپس به مرا ا خش ابتدا به بی در این ب
 پرداخته خواهد شد. تفکر 

 مراحل تفکر   5.1
مولفه ن  لیپمن  بیا تفکر  خصوص  در  را  زیر  ای  ه

ه  میکرد این  است،  چینش  در  لیپمن  گفت  ن  توا
ه مولفه ا از سقراط بهره برد  : 2استه

و   خود  شناخت  با  زندگی  در  عمل  و  نظر  تلفیق  ـ 
 زندگی خود؛

اشنود؛ أمل در بستر گفت ا ت ن زندگی ب م کرد  ـ توا

 ـ تفکر سطح بالا، منطقی و مبتنی بر تجربه؛

امه  برن نتیجه  ارت در  مه ای  بر  ه اید  ب تفکر،  ای  ه
اکید کنند.   ای صوری و نیز استدلال خلاق ت  استدلال ه

به کندوکاو  حلقه  تشکیل  مهم ـ  ه  عنوان  را ترین 
 برانگیختن افراد به تفکر؛ 

مولفه  طی  و  ابی  ای معن تفکر  رشد  ای  لیپمن  ه
ان  ام س گفتگو  ابزار  ا  ب را  شده  میگفته  کند دهی 

لیپمن به این دلیل روش  متیو  ؛  (27ص  :1395)لیپمن  
اد می  کند که در نظر او شرکت افراد گفتگو را پیشنه

ان را به   آن الا رفتن  واداشته و مل أ تدر گفتگو،  بب ب   س
آن   تمرکز میدر  ا  بب  ه س تمرکز  و  أمل  ت این  شود. 

و   می دهند  ش  گو بیشتری  دقت  ا  ب متفکر  افراد  شود 
دقیق  انی  تریتوجه  مع و  اریف  تع و    به  اشند  ب داشته 

الیت ذهنی    از این رهگذر اری فع به اجرای تعداد بسی
الیدر شوند،  وادار   درح المه  که  مک ن  نداد رخ    ، صورت 

د تفکر را آغاز کنند ین - 74:  1395)لیپمن  واقعیت عبور و فرا
7 5 .) 

. در سده پنجم میلاد، سقراط فلسفه را بطور خاص با   2
و گویی پیشرفت داد. سقراط تفکر را نوعی   پژوهش گفت 

ت م  د و  فرایند کشف مفاهیم فلسفی همچون  یفعالی دان
وستی، شجاعت، عشق، زیبایی و ... و خارج کردن آنها از   د

اختفا را از جمله فعالیت های نیل به تفکر فلسفی معرفی می  
د.    کن
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اد زی احتمال  الیت   ،به  فع این  ا  درگیر  شده . نخواهند 
کند این است  نکته دیگری که لیپمن به آن اشاره می 

بلکه   تفکر  که ندارد  ان  جری گفتگو  حین  در  ا  پس تنه
دیگری   مرحله  گفتگو  »از  ن  که  پیرامو درونی  تفکر 

است گفتگو از آغاز    «  اری  آث لیپمن  شد،  خواهد 
مانند   دیگر  جامعه« متفکرین  و  خود  جرج    »ذهن،  از 

« و  جامعهمید  در  از   ذهن  تسکی«  ویگو مؤید   لیو  را 
 (. 27ص :1395)لیپمن  داند نظر خود می 

مولفه می این  را  ا  و  ه لیزا  میان  اشنود  گفت در  ن  توا
یک   ن  به عنوا س  اتوبو در  حضور  بین  تلفیق  در  هری 
ن   عمل اجتماعی و تحلیل نظری گفت و گوی مسافرا

س، ملاحظه کرد:   اتوبو

و عمل: نفر،    تلفیق نظر  دو  گفتاشنود  به  توجه 
اشنود شکل می ای گفت گیرد  این نظر که تفکر در فض

ه است.   را به منصه عمل آورد

گفتاشنود: فضای  المه   ترسیم  و  مک لیزا  که  ای 
می س  اتوبو در  »هردوستش  امه   که  بار  شنوند:    روزن

اره  چیزی  خوانم  می  دارد  که  استنوشته   وکیلی  درب
ک  از م  ی ال  آد اع  رادیک   متوجه   وقت  هیچ.  کندمی  دف

ه  طرفدار  کشور  این  در  وکلا  یهمه  چطور  که  ایشد
  که   ایشده   متوجه  حالا  تا   و   اند؟شهروندی  حقوق

ال   همه  چطور ارادیک   حقوق   طرفدار  کشور  این  در  ه
  که   نیازداری  بیشتر  دلیل   چه   به   پس  اند؟شهروندی

ال وکلا همه بدانی    هستند؟«  رادیک

گفتاشنود:   بستر  در  تأمل  فضای  ن ایجاد    فرا
از را خود دفترچه سرعت )دوست لیزا( به  در و کرد ب

ن  طرفدار  که  هستند  افرادی  وکلا  »همه:  نوشت  آ
ال   همه.  اندشهروندی  حقوق ارادیک   هستند   افرادی  ه

 وکلا  همه   بنابراین.  اندشهروندی  حقوق   طرفدار  که
ال    «.هستند  رادیک

ن  تفکر منطقی:  روز  که  نوشت  را  مثالی  آن  زیر  فرا
بل  ه  ق ه  استفاد اگلدفیش   »همه:  بود  کرد اهی   ه . اندم

اکوسه   همه اهی  ه ابر.  اندم اگلدفیش   همه  این  بن  ه
   «.اندکوسه

نتیجه: تصحیح  کندوکاو،  حلقه  ن   تشکیل    فرا
ان  لیزا  به  را  خود دفترچه ا  لیزا  و  داد  نش الی   ب   خوشح

  همین   متوجه  هم  من.  دانممی  دانم»می  زد:  جیغ
م ان.  شد   گلدفیش   همه  گفت  شودنمی  که   طور  هم

ا ننمی  اند،کوسه   ه  وکلا  همه  که  گرفت  نتیجه  توا
ال  « . (159-1۶0:  1395هستند ) لیپمن  رادیک

 مراتب تفکر  5.2
منظر   از  تفکر  تب  مرا گذشت  که  مراحلی  س  ا اس بر 

ه   است:لیپمن به صورت زیر ساماندهی شد

امل دو وجه فعال و منفعل  تجربه:    ـ۱ تجربه که ش
ات و عواطف ادراک می  حساس انند که توسط ا شود، م

ال را در پی دارد و   ال،  سوختن دست که انفع این انفع
می  منجر  است،  الیت  فع که  دست  کشیدن  شود  به 

ه   نداد رخ  ادراک  واقع  در  باشد،  ن اس  حس ا این  اگر  و 
ن   اگو گون ط  رواب کشف  و  تفکر  به  درک  این  است. 

امد)دیویی می  (. 10۶ـ   105:  1341انج

و هم   ـ۲   است   معتقد   لیپمن اجزا:    ارتباط  سازی 
ارب  کسب   از  پس اید  مختلف   تج   کمک   کودک  به   ب

اط  شود ب ارب  ارت ه،  تشخیص  را  تج اتفاوت  داد   تمیز   را  ه
ن  برای.  دهد ا  مربی  هدف،  این  به  رسید ن  ب   تمرین   داد

ه  نبندی طبقه   و  بندیگرو ان،  به  کرد   کمک   کودک
اط   که   کندمی اارتب همچنین  را   ه ابند،  اآن   به   دری  ه

ن  ا اآن  روزمره   رفتارهای چگونه دهدمی  نش   مستلزم  ه
ایی م  توان ا اییبندیطبقه   چنین   انج ا  است؛  ه  ب

ن   تشویق اآ ه  یک  به  چیزی  چه   اینکه  ابراز به ه ا  گرو   ی
  نیست،   آن  به  متعلق  چرا و  ندارد  تعلق  خاص  طبقه

اآن   به اوت   کندمی   کمک   ه اتف ابند  را   ه )لیپمن  دری
نمی   (، همچنین۶7ص  :1395 باط   توا اارت ابه   به  را  ه   مث

بت  انس  :  شودمی دسته سه شامل  که آورد نظر در ه

درک  نوع:    مصداق ـ  طبقه  هایـ نسبت   ۱ـ    ۲ این 
جزیی و  کلی  برداشت  ن  کرد اد  ایج مناسب    برای 

 خواهد بود.

معلولی  علی  هایارتباط  - ۲-۲   درک   این    : ـ 
  بر   عملی  کنترل  داشتن  برای  گزینه  ترینمناسب 

ائل  (. ۶7ص :1395)لیپمن    است علمی  مس

ـ  های  ارتباط   -۲-۳   یک   اجزا  درک:  کل   جزء 
  همه   که  کلی  به  و  یکدیگربه   چگونه  که این  و   وضعیت
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ن  اآ ن  از  جزئی  ه  همچنین  شوند،می  مربوط  هستند  آ
اختن   چگونگی  درک اکل   س ً   که   موادی  از  ه   اجزای   بعدا

ن  (  ۶7ص  : 1395)لیپمن    شوند  می  محسوب   آ
ارب  به  را  کودک  هوشمندی  افزایش  پیرامونش  تج

اید.  دهدمی ع   داشت  توجه   ب بت،   اول   نو   علم   در  نس
م و  اما  گیردمی   قرار  تحلیل  و  بررسی  مورد ع دو م   نو   سو

  به   آن  به  فلسفه  ولی  گرفته  قرار  توجه  مورد  کمتر
ن ه   از  یکی  عنوا ایرا ش   ه اسی رو   آموزش   شن

 . استپرداخته 

 نظر  از  فلسفی  تفکر  ذهن:    شدن  محور  مسئله   ـ۳
ن   که  شودمی   محقق  زمانی  لیپمن ا  پرسندمی   کودک

ارکرد  دو  چرا  از  پرسش،  «چرا؟ » ه  ک ایش  به  را عمد  نم
 :  گذاردمی

پرسیدن  ۱ـ    ۳ ع  این  در  :علت  یافتن  برای  ـ   نو
پرسش ن   با  گرپرسش،    جستجوی   در  چرا،  گزاره   بیا

افتن   . است  رویداد یا واقعه علت ی

  برای   پرسیدن  هدف:   یافتن  برای  ـ پرسیدن   ۲ـ    ۳
ا   مترادف   هدف،  دانستن   که   است  این   از  پرسیدن  ب

اخته   منظورچه   به  شی ه  س   به   فعالیتی  یا  شد
م  منظورچه  ا ه   انج نبه   است؟شد ال  عنوا  این  در  مث

ه   ساخته  پل  این  چرا  که  سوال  در  کودک  است؟  شد
اختن  از  هدف  بلکه  نیست  علت  جستجوی   را   پل  س

 . کندمی  جستجو

 کودک  ذهن  اینکه  از  پس  استنباط:    و  استدلال   ـ  ۴
ا اچگونه  و  چرا   ب ش  شد،  درگیر   ه بیین   برای  او   تلا   ت

اسخ از  سؤالاتی که در ذهن دارد،  پ ً    و  شودمی  آغ   عملا
ام  ایگ  . گیردمی   شکل او شدنفیلسوف در کودک ه

بعبه  ع  دو  ت شده  ی«چرا »  نو   طرف   از  مطرح 
بارتند  که  کودک  چرا در  و  علت  جستجوی  در  چرا  از  ع

بیین   هدف،  جستجوی ایت افتن  برای  او  ه   به   پاسخ  ی
ان در نیز سوالات این ع دو هم  . خورد  خواهد رقم  نو

به  لیپمن  فرایند،  این  ا  که  ب است  آن  ال  ب دن
به  را  و  استدلال  ه  کرد مطرح  علم  مکمل  ن  عنوا

ن را اینگونه برمی  ای آ ارکرده  شمرد:ک

ط  الف(   اط منطقیبس ه از استنب ا استفاد  ؛ دانش ب

اع  ن استدلالب( دف ا بیا  ؛ از دانش ب

دانش  ج(   ادی  هماهنگی  انتق تحلیل  ه  اد استف ا  ب
بنی بر استدلال  (Lipman 2003: 125) . م

بیین  ارائه  علی:  تبیین  ارائه   -۴-۱ یک    از  علی  ت
به ه  ای   پدید اع  معن   به   که  است   شرایطی  به   ارج

جب ا  شی  آن  مو اد  رخداد  ی ع  شده    ایج است، مثل ارجا
 ( . ۶9  :1395لیپمن  ) یخ به هوای سرد

موضع  هدف:    تبیین   ارائه   - 4-2 این  بیین در    ت
ان  سمتبه معرفی  می   جهت  هدف  بی مانند  گیرد، 

ن   فراهم ن هدف  برای  ابزاری  آورد برای    نوشتن به عنوا
اختن  (  ۶9  :1395لیپمن  ) خودکار س

مراحل و مراتب تفکر    نقد و  تحلیل 5.3
 در نگاه لیپمن

  را   قیاسی  منطق  صوری،  منطق  قواعد   بین  در  لیپمن 
ن  برای ا ه  بین  کودک ا  د ارده  ت ال  چه   داند، می   مناسب  س

 از  که   فرماستحکم   جملاتی   بر   قیاسی  منطق  زیرا
ارت  ب ایع ع (  قالب  در)  اسمی  ه   محمول   و   موضو

ه   تشکیل  ع  این   و .  اندشد   برای   فلسفه  در  جملات  نو
ن ا اربرد  کودک   قواعد  که است این دیگر دلیل. دارند ک

 طرز  سازی  روشن  به  توانندمی   قیاسی  منطق 
ایی ه   منتهی  عادت  به  که  شوند  منتهی  فکره . اندشد

ایت  در افی  حد  به  قواعد  این  نه ان  برای  ک   به   و  بی
ن  خاطر اده   سپرد ن  تعداد  اند،س اآ اد  ه  به  و  نیست  زی

اره پیشین دانش ا منطق   درب از فلسفه   ی  .   ندارند نی

اهی  را  صوری  منطق  لیپمن  نوعی  پرورش  در  گ
اهی آگ اهی  و  داندمی   مؤثر   خود   فاقد   را   آن  گ

اییمولفه  اهی برای ه ای محدودیت از آگ ای  ه اره   معی
ادی را   تفکر   و  داندمی   انتق   این   کسب  عامل   فلسفی 

اهی  ورزیاندیشه   پرورش   مژده  گاهی  و.   داندمی   آگ
ا  را   فلسفی   به   صوری  منطق  درست  تدریس  ب

اطب  .  دهدمی   مخ

 در لیپمن  رسد این است که می  نقدی که به نظر 
اوت  بندیجمع   به   فلسفی  تفکر  و  انتقادی  تفکر  تف

امعی  است،  ج ه  امه   در  آنچه  نرسید بال   او  برن   دن
  رشد  که است منطقی  قواعد  از بهره درعمل شودمی
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.  دارد  پی  در  را   فلسفی  تفکر رشد نه  و   انتقادی  تفکر
  تفکر   مهارت   رشد  روش  و  دقیق   تعریف  ارائه   خلإ

اید .  است  مشهود  لیپمن  آثار  در  فلسفی ن   ش   بتوا
 موارد زیر خلاصه کرد: در  آنرا علت

 گذر  در  منطق  به  فلسفه   تعریف  در  نگری  تحویل  ـ
    تحلیلی.   فلسفه به افلاطونی و سقراطی  فلسفه از

م   ـ اکید  به  توجه  عد ن   و   سقراط  ت   رشد   بر  افلاطو
ارت اهی  مه آگ اضت  و  نفس  معرفت  و  خود ...    و  ری

ایق  کشف برای    عالم. حق

ن  محصور  ـ  امور  به   عالم  کشف  قابل  حقایق  کرد
ادی     روزمره. امور از منتج  امور و م

   ابزاری. عقل به عقل نگریتحویل  ـ

 نتیجه 6
و   ه  برد ار  ک به  ا  معن یک  به  را  تفکر  و  تعقل  لیپمن 
ا   ار برای کشف معن ار خود را ارائه راهک انونی ک نقطه ک

می می سعی  مهم  این  به  رسیدن  برای  و  کند داند 
ارت تفکر را  ا دهد، لیپمن معتقد است کشف مه   ارتق

ا ان  زندگی  در  معن   آفرین نقش   و  حیاتی  آنقدر  کودک
امی  علت  که   است ال   افراد  از  بسیاری  ناک  در  بزرگس

نمی   را  زندگی ا نه   معنا  نیافتن   در  توا  کودکی  در  تنه

ن  در  بلکه ایی که    بزرگسالی  دورا دانست؛ برخی نقده
ن چیستی تفکر به لیپمن وارد به  ا رسد نظر می در بی

ارتند از: فروکاست تعقل به تفکر در روش زندگی؛   ب ع
ن ابزار و سن  تحویل نگری، مشخص نشدن رابطه میا

م   و عد س  کلا محتوای  تحدید  فلسفی؛  تفکر  رشد  در 
ویژگی  به  مراحل  توجه  تفکر  برای  لیپمن  فردی.  ای  ه

اخت خود و زندگی   ا شن تلفیق نظر و عمل در زندگی ب
اشنود،  گفت بستر  در  امل  ت ا  ب زندگی  کردن  م  توا خود، 
طراحی   تجربه،  بر  مبتنی  و  منطقی  الا،  ب سطح  تفکر 

امه  ارت برن مه ای  استدلال ه ایه  پ بر  تفکر  ای  ای ه ه
مراحل   این  همه  به  ن  رسید و  خلاق  استدلال  صوری 
تجربه؛   تب،  مرا و  ه  داد اد  پیشنه را  گو  و  گفت  ه  را از 
اط   ازی، مسئله محوری ذهن و استدلال و استنب هم س

می ر  طراحی  مراحل،  خلال  در  لیپمن  ا  بته  ال کند. 
عمل تجربه  و  می گرا  سعی  و  است  اد  گرا  استن ا  ب کند 

و   ان  کودک در  عقلانیت  رشد  برای  منطق  به  از  نی به 
تجربی  ابی  ارزی ابل  ق و   ادی  م امور  از  بور  ع ن،  ا نوجوان

ار گزاره  ا بداند ، اما او در مواردی از این  را شرط اعتب ه
اندیشه دست برداشته و رویکرد دلایل خوب را برای  

ن  می برو ارائه  ادی  م غیر  موارد  از  این  رفت  که  کند 
می ار  شم به  او  اندیشه  در  ار  آشک ادی  آید، تض

تفکر   و  ادی  انتق تفکر  میان  اری،  آشک تمایز  همچنین 
ه نمی شود.  اه لیپمن، دید فلسفی در دیدگ
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