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Abstract 
Place is a concept where characteristics and factors of history, culture, and 
mentality are intertwined. Place combines with emotion. Tales, legends, and 
short stories have expressed the human experience and are now placed in the 
form of certain places with special characteristics. In fact, the place is the vital 
factor and the reason for the story to be alive, which acts as the intersection of 
circumstances. Considering the importance and position of the concept of place 
in curriculum studies, the present researcher investigates the same issue and 
analyzes the philosophical views related to this concept. Based on the results of 
this research, the place of study is a type of psychoanalytical analysis; it is 
probably autobiographical, and a person constantly deals with the place and its 
characteristics in his life. It is also a conceptual place that is mixed with emotions. 
In addition, this place is a window to self-knowledge and self-research. Based on 
the results of this research, place is used as a tool that makes the ground for 
mental construction. On the other hand, having no place in the curriculum leads 
to the soullessness of the place and the curriculum. In addition, based on 
philosophical views, the place is considered one of the fields and spaces of 
research in the curriculum, according to which many issues were solved in the 
field of the curriculum. 
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 تاریخ دریافت:
 1403 بهمن 9

 : پذیرش تاریخ 
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 چکیده
ی  مکان   تنیده   درهم  ذهنیت  و   فرهنگ  تاریخ،  ازقبیل  عواملی  و  هاویژگی  آن  در  که  است  مفهوم

ت  با  مکان.  شوندمی ب  احساسا   ی هتجرب  بیانگر  کوتاه  هایداستان  و  افسانه  قصه،.  شودمی  ترکی
ر  حالدرعین  و  بوده  آدمی  یه روزمر  .  است  گرفته  قرار  خاص  هایویژگی  با  معین  هایمکان  قالب  د

  عمل   شرایط  تقاطع  محل  عنوانبه  که  است  داستان  بودن  زنده   دلیل  و  حیاتی  عامل  درحقیقت  مکان
  با   نیز حاضر پژوهش درسی،  یهبرنام مطالعات  در مکان مفهوم   جایگاه و اهمیت  بهباتوجه. کندمی

  این   با  ارتباط  در  را  فلسفی  هایدیدگاه  تا   است  کرده  تلاش  و  شده  انجام   مسئله  همین  بر   تمرکز
ی  مفهوم  ند  تحلیل  و  بررس کان  یهمطالع  پژوهش،  این  نتایج  براساس.  ک وعی  م  و  روانکاوی  تحلیل  ن

. دارد  سروکار  آن  هایویژگی   و  مکان  با  دائم   طوربه  خود  زندگی  در   فرد  و  است   اتوبیوگرافیک  عمدتا  
 ایپنجره   همچون  مکان  برآنعلاوه.  شودمی  عجین  احساسات  با  که  است  مفهومی  مکان  همچنین

ی سویبه ست خودپژوهی و خودشناس تایج براساس. ا کان پژوهش این ن   را  زمینه که است ابزاری م
سفی،  هایدیدگاه  براساس  برآنعلاوه.  کندمی  فراهم  ذهنی   بازسازی  برای   از   یکی  عنوان به  مکان  فل

  مسائل   توانمی  آن  بر  تمرکز  با  که  طوری  شودمی  تلقی  درسی  یهبرنام  در  پژوهش  فضاهای  و  هازمینه
ی یهبرنام یهحوز  در را متعددی  .   کرد حل درس

 کلیدواژه ها: 
ی، یهبرنام  فلسفی، دیدگاه درس

 مکان 
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 مقدمه 1
  و   فیلسوفان  از  دیگر  بسیاری  و  هایدگر  که  اهمیتی

  هستند  قائل  «مکان»  مفهوم   برای  پردازاننظریه
  های دیدگاه   در  مفهوم  این  جایگاه  یه دهندنشان 

  وی   تفکرات  در  «مکان»   که  هایدگر.   است  فلسفی
  تفکر   مسیر  در  را  مرحله  سه  دارد،  را  جایگاه  ترینمهم

اسیهستی   در  و  دهدمی   نشان    که   داندمی   دخیل  شن
  و   هرشاک)  مکان  –  حقیقت  -  معنا:  از  عبارتند

  عنوان به  مکان  بر  نیز  2کیسی   ادوارد(.  1،2019ایمز 
)شدهتجربه "   به .  کندمی   تمرکز(  انسان  توسط" 

  بدن   یهواسطبی   محیط»  مکان   کیسی،  یهگفت
 حال درعین   که  کنش  از  ایعرصه   –  است  من  یهزند

.  است  فرهنگی   و  اجتماعی  تاریخی،  و  فیزیکی 
  بین   رابطه"  کند،می   استدلال   کیسی  که  طورهمان 

  بلکه.  نیست  متقابل  ای رابطه  فقط  مکان  و  خود
  هریک :  است  سازنده  همبستگی   تر،رادیکال   طور به

  بدون   مکانی   هیچ   درواقع.  است  ضروری  دیگری  برای
  بنابراین .«  ندارد  وجود  مکان  بدون  خودی  هیچ  و  خود
  و   هرشاک)   ندارد  وجود   نیز  مکان   بدون   هویتی   هیچ

 (.2019ایمز،

  عنوان به  معمولا    مکان  یه واژ   انگلیسی  زبان  در
  استفاده   مکانی   موقعیت  یک   دادن   نشان   برای   اسم

.  است  همراه  تعلق  احساس  با   اغلب  و  شود می
  تأثیرات   با  آشنایی   از  مکان   یک  به  تعلق  احساس

 اقتصادی،  معنوی،  اخلاقی،  فرهنگی،  اجتماعی،
  شود می   ناشی  آن  سیاسی   و  تاریخی

  مکان   سازیمفهوم (.  160. ،ص3،2003استاهلی )
  مکان   یک   فردمنحصربه   هایویژگی   بر  زمینه،  عنوان به

.  بخشدمی   برجستگی  آن  به   که  کندمی   تمرکز   خاص
  مکان  ملاحظات که   است این مهم  یه نکت حال،بااین 

  ی هنتیج  که  کندمی   تداعی  را  فضا  از  مفاهیمی   معمولا  
  زبان   در   مکان   ی هواژ .  است  آن   شناختیریشه 

 
1 Hershock and Ames 
2 Edward Casey 
3 Staeheli 
4 platea 

  شده   گرفته  آن   5یونانی   و   4لاتین   یه واژ   از   انگلیسی
  یا   خیابان  مانندباز   فضای  یک   به  همگی   که  است

  به  را  آن  مکان،   هایگذارینام .   دارند  اشاره  حیاط
  تأثیر  که  اندداده   نسبت  خاصی  فضایی  مفاهیم

  یهدرزمَین  آن   بندیچارچوب  یه نحو  بر  زیادی
  مکان   بر  فضا  موارد،   بیشتر  در .  دارد  درسی   های برنامه

  به   منجر   این   و (  20:  1996  کیسی، )   دارد   اولویت
  و   همنشینی  از  عمومی  درسی   یهبرنام  گرفتن  نادیده

  ی هبرنام  ازنظر.  است  شده   زندگی  به  مکان  ویژگی
  حرکتی   -  است  شده  جاجابه  فضا  توسط  مکان  درسی،

  تخیل   یک   در   را   انسان   دانش  و   تجربه  مؤثر  طور به   که
  طرفی   از .  کندمی   محصور   روشنگری   بر   مبتنی

  دارند،   اعتقاد   آموزشی   مربیان   و  تربیتی  روانشناسان 
  دهی سازمان   چنان  باید  یادگیری  موقعیت  و  مکان

  به   خود   هایتوانایی   براساس  شاگرد  هر  که  شود 
  در   بنابراین(.  1401اصل،  نظری )  بپردازد   علمی   فعالیت

  های دیدگاه   بر  مروری   ضمن  تا   داریم  قصد  نوشتار  این
  در   را   آن  هایدلالت   ،«مکان»  مفهوم  درمورد   فلسفی 

 .کنیم  بررسی درسی  یه برنام و آموزش

 

 بحث 2
  مفهوم   درمورد  6کینچلو   دیدگاه  2.1

  برنامه  بر  آن  های دلالت   و  «مکان»
 درسی 

  دادن   پیوند  برای   مهم  ایوسیله  عنوانبه   مکان
  یه نظری  اجتماعی   هایدغدغه   به  7خاص   های ویژگی 

  کینچلو   اعتقاد  به.  شودمی   تلقی  درسی  یهبرنام
  که   کنیم  درک  تا  سازدمی   قادر  را  ما  «مکان»  مفهوم

 یه رابط  دارای  طرفانهبی   درسی   یه برنام  تحقیق  حتی
  داشته  معناداری  یهرابط  « باید»  شاید )  معناداری

  کینچلو .  دهدمی   رخ  آن  در   که  است  مکانی  با (  باشد

5 plateia 
6 Kincheloe 
7 particularity 



 

42 

 .52تا  39 صفحات .1403پاییز و زمستان بهار  . 2 شماره 2 دوره

 

سفی ـ ادبی هایپژوهش یدوفصلنامه فل  

Literary-philosophical researches 

 

 ی درسیبرنامه های فلسفی درموردِ »مکان« در بررسی و تحلیل دیدگاه. مرتضی بازدار قمچی قیه

  را   گراییمحلی   که  بود   مندعلاقه   سختی به  هرچند
   1شهرگرایی   جهان   پرورش  به  مندعلاقه   اما  کند،  تأیید

  مطالعاتی   کارهای  در  موضوع  این   و   بود(  وطنی  جهان)
  روی   خود   همکاران  با    که  طوری.  بود  مشهود   وی

  یه نظری  در   «مکان»  مفهوم  که   کرد   کار   ایمجموعه 
.  کرد  مرتبط  اجتماعی  روانکاوی  به  را  درسی  یهبرنام

  دیدگاه   از   مکان   های ویژگی  و   ابعاد   درک  برای   بنابراین
  جایگاه   تا  کرد   توجه  اجتماعی  روانکاوی  به   باید   وی،

  مکان   خاص  ویژگی  فهم.  داد  نشان  را  «مکان»  مفهوم
قابل  یهرابط  فهم  معنای  به   با   سوبژکتیویته  مت

  مکان   ایجاد  در  زمانهم  طوربه   که  است  واقعیت
»نوشت  جو .  است  بوده   سهیم   عنوان به  هاانسان : 

  از   آگاهی  دلیلبه  که  شوندمی   ظاهر  فعالی   عوامل
  به   افراد،  بر  نیروها  این   تأثیرات   و  تاریخی   نیروهای 

  کمک   تاریخی   نیروهای   این  یهآیند  گیریشکل
"«کنندمی   ماما  یک   عنوان به  گذشته  حضور   فهم. 

  بدون   اینجا  در.  کندمی  عمل  آینده  تولد  برای(  قابله)
  مفهوم   محض،   ساختارگرایی   یا   تاریخی   شناسیغایت 

  کشیدن   بیرون   برای  ذهنیت  ظرفیت   براساس   کینچلو 
  درک   و   آگاهی  ازطریق  را  آن   که  است  نیروهایی   از  خود

  مکتب   به   استناد  با  تنهانه  کینچلو.  سازندمی
  بر   فریره،  پائولو  و  برمارکس تکیه  با   بلکه  ،2فرانکفورت 

  جویای   و   خلاق   بازیگران   عنوانبه   ها انسان   قدرت»
 یه روانکاوان  تقریبا    بیان  به.  کرد  تأکید  «معنا

  « رهایی»  از  شدهسرکوب  یه گذشت  «یادآوری»
  بسیار   هابندیفرمول   این   امروزه .  کندمی   حمایت

  قبلی   یه دور   آن   در  اما  رسند، می   نظربه  بینانهخوش 
  نشان   را  تجربی  واقعیت  کمتر  ما  ،«مقاومت»

  پیوند   با  وی(.  2015پاینار،) اعتراض  تأیید  تا   دادیممی
:  کرد  اشاره  3ولتی   یودورا  به  مکان،  به  احساس  دادن

  گره   مکان   به  احساسات  که   نوشته  ولتی  یودورا
  کرده   شروع  کجا   از   فرد  اینکه   دانستن .  اندخورده 

  این .  کجاست  بفهمد  تا   دهد می   اجازه   او  به   است
 یه نظری  یهمطالع  محور   احساس  و  مکان  بین  رابطه

 
1 cosmopolitanism 
2 Frankfurt School 
3 Eudora Welty 
4 Martha Nussbaum 
5 imagination 

  بر  تمرکز  با  مکان .  است  مکان   درمورد   درسی   برنامه
  تحقیقات،  در  ازجمله  را  انتزاعی  خاص،  موضوع

  درک »   کینچلو  ،4نوسبام   مارتا  مانند.  بخشدمی   عینیت
  عامل   عنوان به  را  -  تخیلی   هایداستان  ویژهبه   -   «ادبی

  سمت به   داد  اجازه  ما  به   که  کرد  تأیید  پیشرو 
  موارد   برخی  در   آگاهی،  ناشناخته  قلمروهای»

  جو    همچنین .  برویم  «آگاهی  یهتغییریافت  هایحالت 
  توسط   درواقع "  5  تخیل"  که  داد  نشان   نوسبام   همانند

 ها، استعاره  تغییر  با   کینچلو.  شودمی   آزاد "    مکان"
  ی هتجرب  دنیای  سویبه  ایپنجره »  عنوانبه  را  «مکان»

  شکافی  و  خودشناسی   برای   ایوسیله ،6« شدهزیست 
  خودپژوه   به  که   کندمی   توصیف  ساختاری   در

  یه ریش  تا  دهدمی  اجازه(  خویشتن  شناسباستان)
 یه تجرب  دنیای.  کند  کشف   را  خود   پژوهی کنش 

 مطرح  7هوسرل   ازسوی  که  است  ایواژه  شدهزیست 
 یه تجرب  دنیای   عنوانبه  واژه   این   از   وی .  است  شده

  طبیعی   صورتبه   که   دنیایی   بلاواسطه،  و  فوری
  نام   اصیل   طبیعی   زندگی  همان   یعنی   شود، می   تجربه 

  فتحی   از   نقل  به   ،1991کینچلو،   و   پاینار)   بردمی
  دنیای   یهمطالع  پاینار  اعتقاد   به(.  1401واجارگاه،

  را   آموزشی  سفر  یهتجرب  یا  شدهزیست   یه تجرب
 8کورره   همان  یا  درسی  یه برنام  یهمطالع  توانمی

  بودن   زنده  و  حیاتی  عامل  درحقیقت  مکان.  نامید
  عبارتیبه   است  آموزشی  سفر   در   روایات   و   داستان

  همیشه   عوامل  ازجمله  مکان   و  آموزشی   سفر  یه تجرب
 .  هستند درسی  یهبرنام و  کورره  در حاضر

  احساسات   از  قدردانی  کینچلو   ازنظر  طورکلی به
.  باشد  سیاسی  و   اجتماعی   آگاهی  منشأ   تواندمی   فردی 

  دنیای   سازمسئله  ماهیت  با   شخص  که  هنگامی
  و   «خود»  وحدت  فهم  به  شروع  جنگد،می  9زیسته 

  است   ممکن  شدید   احساس.  کندمی   10«موقعیت»
  این   و  کند  ترغیب  «تحمل  و  مبارزه»  به  را  افراد

  ظهور   سیاست  و   شعر  قالب  در   است  ممکن  احساس

6 Lebenswelt 
7 Husserl 
8 Currere 
9 lived world 
10 self and situation 
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  دیواین   بخش الهام  دیدگاه  به  ایاشاره   این   که  کند
  کاملا    برداشت  یک  این  حال،بااین .  است  1هیوبنر

  کینچلو،   اما   نیست،  مکان   از  پدیدارشناختی
  توضیح   کند،می   تأکید  تاریخ   تقدم  بر  طورکههمان 

  تاریخ   با   که   است   مکان  زمانی   تنها   مکان   که  دهد می
 (. 2004کینچلو،)  باشد  همراه

  عواملی   و   هاویژگی   آن  در  که  است  مفهومی  مکان
.  شوندمی  تنیدهدرهم   ذهنیت  و   فرهنگ  تاریخ،  ازقبیل

  چرخش   اما   کندمی   تأیید  را«  2کلیت »  مفهوم   کینچلو 
  مفاهیم   در   که  است   مارکسیسم  سمتبه   وی   بعدی
  تلاش   در   و  شده  گنجانده  انتقادی  تربیت  و  تعلیم

- اجتماعی  ساختار»  و  «خاص   ویژگی»  زدن   پل  برای
  که   است   معتقد  وی.  است«  3یافتهتعمیم  اقتصادی

  درسی   یهبرنام  پردازاننظریه »  مکان،  «کلیت»  در
.  شوند  متحد   دوباره  است  ممکن  4محور   فرد  اقتصاد

  رهایی   با   را  کلیت   کینچلو   ، 1990  یه ده  اوایل   در 
  و   کلیت  مفهوم   به  رهایی  جوهر   درواقع، : » کرد  مرتبط

 رسد می   نظر  به .  است  متصل  شناختیمعرفت  سنتز
  علمی   یه پروژ   متحرک   عامل  دیالکتیکی،  دیدگاه  این 

 ( . 2015پاینار،) است  کینچلو العمرمادام

 یهمطالع  که  کندمی   تأکید  نکته  این  بر  کینچلو
  اتوبیوگرافیک   عمدتا    و  روانکاوی   تحلیل  نوعی   مکان،

  داستان   به  را  خود   شخصی   داستان  دائما    فرد  و   است
  خود   زندگی   در   تا . . .   کندمی   مرتبط  خود  زندگی  محل

  مکان   که   کند می   اذعان  وی .  بیاید کنار   ها سنت   آن   با
  آواره  فرد   که   زمانی   حتی   است،   ساکن   ذهنیت  در 

  وی   احساسات  در  تغییر  با   شودمی   جابجا  و  است
 (.  2015پاینار،) افتدمی  اتفاق  ذهنی  بازسازی  نوعی

  بازسازی   چنین  این   که  اینجاست  سؤال   حال 
  به   تنهانه   کینچلو  افتد؟می   اتفاق  چگونه  ذهنی

  نیز  را  آن   محتوای   بلکه  پردازد می   فرایند  تشریح 
  است   چیزی«  5کردن   اعتباربی »  اول .  کندمی   مشخص 

 
1 Dwayne Huebner 
2 totality 
3 generalized socioeconomic structure 
4 economic and individual-focused curriculum the-
oristslists 

  جمعی   تخیلات  آن  نامد،می«  6تخیل  و  اسطوره»  او  که
  است   روشن.  بود  جنوب  مکانی  موقعیت  درمورد   که
  امر   یک  بلکه   شناختی،  امر  یک   تنهانه   این   که

  با  ذهنی   ارتباط ازطریق  کینچلو. هست نیز  جسمانی
  چنین   که  کندمی   اظهار   اجتماعی،  بازسازی

  پیشرفت   سویبه   مهم  گامی»  اعتبارسازیبی 
 یه دغدغ»  عنوان به  را  گام  این   وی .  است  « اجتماعی

  برای   «جنوب  یهشدنوفهم  درسی  یه برنام  اصلی
  با   که  ایگونهبه   جنوب  یه تجرب  از  زداییابهام 

  بدون .  کندمی   مطرح  شود، می   مواجه   هاتحریف 
  افراد »  زدایی،ابهام   آن   متعاقب  و   رویارویی   چنین

  از   را  اندشده   ساخته  زمانی  که  چیزی  آن  یه خاطر 
  و   فروم   فروید،   به  ارجاع  با   وی .  «دهندمی   دست 

  تحریف »  ساختن   آشکار  کلید  را  زدایی ابهام   ،7بارت
  او .  داندمی   «آن  تأثیرات  و  ماهیت  پیدایش،  اجتماعی،

  کار   به  و  کندمی  حرکت  رهایی   سمتبه   زداییابهام   از
  بین   رابطه  درمورد   را  ما   تفکر»  که   کندمی  اشاره   فریره

  بافت   تاریخی،  مکان  روانی،  هایبخش   این
  «دهدمی   بسط   رهایی  و   شناختیانسان 

 (.  2007کینچلو،)

  اشتراک   به  را  کینچلو   اعتقاد   این (  2015) پاینار
  تأمل   مستلزم   معلمی   برای  شدن   آماده   که   گذاشت

  یک   این  امروزه  که  هرچند  است،   تدریس   محل  در
  گفت   باید  درمجموع.  است  محلی  و  ایسیاره   مفهوم

  و )  انتقادی   یهنظری  از  اینکه   رغمعلی   کینچلو   که
  پداگوژی   سمتبه (  آن  اجتماعی   روانکاوی  تحلیل

  تحلیل  و  جمعی   یهمبارز   بر  آن  تأکید  با)   انتقادی
  و   تاریخ  فرهنگ،  به  بود،   کرده  حرکت (  سیاسی

  برای   خود   فراخوان   در   وی.  ماند  باقی   متعهد  ذهنیت 
  یادآوری   ما   به  «انتقادی   پداگوژی   جدید   یهمرحل»

  « دهدمی   شکل   را   سیاسی  امر   فرهنگ»  که  کرد 
  مسائل »  به  «توجه»  خواستار   وی  که  طورهمان 

« 8ادراکی   خود»  درمورد  حتی   ،«فرد  تولید  و   هویت

5 invalidation 
6 myth 
7 Freud, Fromm, and Barthes 
8 self-realization 
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»پرسید  وی.  شد   ذهنیت   و  کلان  قدرت  بین  رابطه: 
  این   طرح  در   کینچلو   « چیست؟  هاانسان   تکتک

  و   خصوصی  زندگی  بین  تضاد  با  دیگر  بار  سؤال 
  و   اشجنوبی   تربیت  « هایگنجینه»  بین  عمومی،

  بود،  مواجه  آن  با   متحده  ایالات   در  که   « بیگانگی»
 .شد روبرو 

 

 یه برنام یهمسئل  و وارونگی  منطق  2.2
   1مکانی بی  با   ارتباط  در  درسی

  بر   مبتنی   درسی   یهبرنام  تفکر   اشکال   ترینغالب 
  از   عمدتا    که  است  دانشی   شهروندی،  مفاهیم

همطرح   فلسفی    های بینش   2روشنگری   دوران  در   شد
  از   مبحث  یک   تأثیرات،  این   یه درنتیج.  شودمی   ناشی 

  یه نقط  یک  عنوانبه  علمی   و  فنی  عقلانی،  عینیت
  شده   ترویج   خود خودی به  شناختیمعرفت   پایانی 

  معرفتی   عادات  این   رشد(.  31:  2004  دیویس،)  است
  ی هنتیج  در   که   عظیمی  تحولات   از   شک   بدون 

.  گرفت  نشئت  داد،  رخ  اروپا   در  استعماری  فرایندهای
  و   گیاهان   ها،مکان   افراد،  درمورد   اطلاعات   سیل

  برای   جدیدی   های روش  نیازمند  جدید   جانوران 
  موازات  به.  بود  معناسازی  و  نویسی فهرست   بررسی،

  که  یافت  گسترش   باور  این  اطلاعات،  سیل  این
  قادر   را  بشر   مناسب  فکری  هایمهارت  کارگیریبه

  را   جهان  در  موجود  اساسی  حقایق  تمام  تا  سازدمی
  ی هسلط  گسترش »  ضرورت.  کند  کشف 

  هدایت   برای   الگویی   به   «جهان  بر  المعارفیدایره 
  جدید   مردمان  و  جدید  های جهان   درمورد  هازنی گمانه

  عقل   مفاهیم(.  613:  1994  ویلینسکی،)  شد  تبدیل
  درسی   یه برنام  تفکر  زیربنای   که  3شهروندی   سلیم
  مدل   این   براساس   جهان  شناخت   هدف   با  است

 .  است شده  ایجاد

  این   مدل،  این   هایویژگی   تأثیرگذارترین  از   یکی 
  دانش،   اشکال   ارزشمندترین  که  است  بوده  ادعا

 
1 The Logic of Inversion and the Curricular  Prob-
lem of Placelessness 
2 Enlightenment era 
3 Common sense notions of citizenship 

  قوانین   عنوان به   را   هاآن  توان می   که   هستند  هایی آن
  دادن   نظم  خدمت  در  که  کرد  ارائه یافتهتعمیم  علمی 

 فیلسوف  تعبیر  به.  هستند  آن  تمامیت  در  جهان  به
  بر   مقدم  همیشه   باید   عمومی  دانش »  کانت،   امانوئل 

  تمام   عمومی،   دانش   بدون  زیرا ...  باشد  محلی   دانش
  مجزا   آزمایش  یک   تواند می   تنها   شدهکسب   دانش

  موضع  این (. 16: 1996 ،4کیسی )  «علم یک   نه  و باشد
  تربیت   و   تعلیم  برای   ایگسترده   پیامدهای  پارادایمیک

 کندمی   ترویج   را  جهان   از  دیدگاهی   زیرا   است،  داشته
  اهمیت  حدی در   تنها مکان یک   هایویژگی  آن  در که

  و   هافناوری   اختراعات،  ها،ارزش   بتوانند  که  دارند
  درک   مرکز  عنوانبه   را  روشنگری  بر   مبتنی  نهادهای 

 .کنند  حفظ  بودن  انسان معنای

  دانش،   شناختی،معرفت   میثاق  این  درنتیجه
  با  بازی)  اندشده  معنابی   5انسانی   یه تجرب  و  دانستن

:  کرد  معرفی(  1997)   کیسی  که   اصطلاحی 
 ایحوزه   -  فضا  توسط  شده  پر  خل   و(  زداییمکان

  درون   را   انسان  یه بالقو  توانمی   که   جانبی   و   انتزاعی 
  فضا   به  مکان  تغییر  این(  1993)  6اینگولد .  داد  قرار  آن

  آن   در   که   کندمی   توصیف  تفکر   از   ایشیوه   یه نتیج  را
  عنوان به   درعوض  و  شوندمی   جدا  زندگی   از  هاانسان 

  تلقی   شناختی  قوانین   از   خاصی   یه مجموع  حاملان
  ایشیوه   به  سازدمی   قادر   را   هاآن   که   شوند می

  به   زیستن   و   زندگی  درعوض،.  بروند  پیش   مناسب
  عادات   این   و  یابدمی   تقلیل  موردعلاقه  موضوع   یک

  در   که   کندمی   ایجاد   را  هایی مسیر»  شناختیمعرفت
  در   که  شودمی   تبدیل   مرزهایی   به  زندگی  آن  امتداد

(.  2:  2008  اینگولد،)  «شودمی   مدیریت   و  کنترل   هاآن
.  شوندمی   روح بی   و  محصور  منطق،  این   با   هامکان

  زنده   از  مکان  ،«وارونگی  منطق»  این  ازطریق  بنابراین
  شود می   تبدیل  خالی  فضای  به  و   خلاص  خود  بودن

  محور انسان   تخیل  توسط  شدن  اشغال   یه آماد  که
 .است

4 Casey 
5 knowledge, knowing, and human experience   
6 Ingold   



 

45 

 . 52تا  39  صفحات  .1403 پاییز و زمستان .2 شماره .2 دوره

سفی ـ ادبی هایپژوهش یدوفصلنامه فل  

Literary-philosophical researches 

 ی درسیهای فلسفی درموردِ »مکان« در برنامه بررسی و تحلیل دیدگاه. مرتضی بازدار قمچی قیه

  را   مکانی بی   هامنطق  این   دهه،  چندین  طول   در
  مطرح   حاکم  اصل  یک  عنوانبه   ایماهرانه  طوربه

  را   دانستن  و  دانش   متعارف  درک  که  اندکرده 
 کندمی   پیشنهاد(  1976)  1رلف.  کندمی   بندیچارچوب 

  فرهنگ   غیرانتقادی   پذیرش  از   ناشی   مکانیبی   این   که
  زنده   به  حساسیت  عدم  که  است   استانداردسازی

 یهرشت.  کندمی   ترویج   را   هامکان   هایویژگی   و   بودن
  و   فرهنگ  این  محصول   درسی  یهبرنام  مطالعات

  مطالعات.  کندمی  تأیید  را  آن  که  است  فنونی
  قرن   اوایل   در   آن  گیریشکل   زمان  از   درسی   یهبرنام

  پژوهش،   تخصصی  یه حوز   یک   عنوانبه   بیستم
  انتزاعی   استانداردسازی  اصول   و  هاتکنیک  با  عمدتا  

  گرفته  کار   به  زمان  هر  و   مکان  هر  در   تواندمی   که
(.  165:  1991پاینار،)   است  بوده   مشغول   شود، 

  است   شده   ترویج  مکانی بی   درسی   یهبرنام  بنابراین،
  یه محدود  در  را  آموزشی  یهتجرب  مؤثر  طوربه   که

  الزام .  کندمی   محصور   2علمی   - فنی  استانداردسازی
  باعث   آموزشی  فضای  این   در  سکونت  به  فراگیران

  های شناسیبوم   با   را  دارمعنا  ارتباط   آنها   که  شود می
  دست   از   بخشد،می   حیات  هاآن   به  که  خاص  مکانی

 .بدهند

 

  در تحقیق  فضای  عنوان به  مکان 2.3
 درسی  یه برنام

  تمرکز   یهنقط  مکان  اخیر  هایسال   در  تردید  بدون
  است،   بوده  درسی  یهبرنام  محققان  برای  مهمی

  که   هایی دوره )   گرایینوفهم  جنبش   که  زمانی   از   ویژه به
  کرده   توجه  تجربه  و  زندگی  به  درسی  یه برنام  آن  در

  تاریخ،  اهمیت   است،   گرفته  قرار   توجه   مورد (  است
  مطالعات   یهرشت  در  3ذهنیت   و  خاص  ویژگی

 4شواب   هایتلاش .  است  شده  بیشتر  درسی  یهبرنام
  درسی   یهبرنام  مطالعات  یه حوز   نجات   برای (  1969)

 
1 Relph 
2 boundaries of techno- scientific standardization 
3 subjectivity 
4 Schwab 
5 milieu 
6 Casemore 

  احیای  و  فناورانه هاینظریه با «زوال روبه » شرایط  از
  تغییر  این  از  خوبی  یهنمون   تر،عملی   پارادایم  با  آن

  بعدی   کار   در (  511:  1973)  شواب .  است  گرایی نوفهم 
  بیان   را   درسی   یهبرنام  معمول   موضوع   چهار   خود 

  احیای   برای  کلیدی  ملاحظات   همان  –  کندمی
  هایروش   به  باید   که  درسی   یهبرنام  هایبحث 

  ترینرایج   از   یکی .  شوند  اعمال   هماهنگ  و  متعادل 
:  است  5محیط   برد،می  نام   آن   از   شواب   که   مواردی

  تدریس   و   یادگیری  است  قرار   که  کلاسی   و  مدرسه»
  های گروه   و  جامعه  خانواده،  و   «بیفتد  اتفاق   آن   در 

 را   تریوسیع  یهزمین  که  مختلف  فرهنگی-اجتماعی 
 مشخص  بینند،می   آموزش  آن  در  کودکان  که

  این   یهارائ  از   پس   سال   20  به  نزدیک.  کنندمی
:  1991)  پاینار   شواب،   توسط  گرایی نوفهم   هایچالش 

  مفهوم   یک  عنوان به   مکان»  که   داشت   اظهار (  165
.  «است  درسی  یهبرنام  ادبیات  در  غایب  عمدتا  

(  1991)   پاینار  و  کینچلو  بعدی  درخواست  حال،بااین 
 مطالعات  در  مکان  مفهوم  به  دقیق  توجه  برای

  درک   به  آنها  مشترک  تعهد  بر  مبتنی  درسی  یهبرنام
  در .  است  انسانی   یهتجرب  از  اجتماعی   یه روانکاوان

  شود می   درک  فضایی  عنوانبه   مکان  بندی،قاب   این
.  بنددمی   نقش  آن  بر   انسان   زندگی   خصوصیات  که

  از "  کند،می   بیان(  2017)  6مور   کیس  که  طورهمان 
  با   خارجی  واقعیت  مکان،  سازماندهی   اصل   طریق

  با   «من»  تعامل  و   شود می   گرفته   درنظر  کامل  جزئیات
  اجتماعی،   تاریخ   در  ایآستانه  عنوان به  را  مکان

  تقویت   7ناخودآگاه   فرایند  و  شخصی  یهحافظ
  مکان   فهم   سمت  به  حرکت   این(.  42.ص")کندمی

  مختلف   تعهدات  بخشالهام   که  است   درسی  یهبرنام
  پاینار )  8نگاری خودزیست   عنوان به  درسی  یهبرنام  به

  روایت   ،(1987  ،9گرامت   ؛2005  میلر،  ؛1994
  و (  2014  گودسون،  ؛1990  ،10کانلی   و  کلاندینین)

.  است(  11،2014اسمیت   و   گرانوالد    ، 2000گاف،)  جهانی 

7 unconscious process 
8 autobiographical 
9 Miller, Grumet 
10 Clandinin & Connelly 
11 Gough, Gruenewald & Smith 
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  یه حوز   در   حیاتی   های پیشرفت   این   رغمعلی 
  این   ستایش  قابل  آثار  و   درسی  یهبرنام  مطالعات

  فضای   عنوانبه   عمدتا    همچنان   مکان  محققان،
  آن   در  که  شودمی   گرفته  درنظر  محوری انسان 
  با .  اندیشندمی   جهان   به  جانبه  یک  طور به  هاانسان 

  ما   میان  در  که  انسانی  غیر  بستگان  کار،  این   انجام 
 . شوندمی  فراموش کنند،می  زندگی

  اهمیت   بر   انتقادی   دیدگاه  اندیشمندان    سایر
  درسی   یهبرنام  هایپژوهش   در  «مکان»   مفهوم

  اعتقاد   که   فریره  پائولو  ازجمله.  اندداشته  تاکید
  همین   طریق  از  توانمی  را   موجود   ساختارهای  داشت 

  توان می   و   کشید  چالش  به  انتقادی   تفکر  و   آگاهی
  ی هنقط  وی  بنابراین .  درانداخت  جهان   برای   نو   طرحی

  و   درک  بلکه  موجود  علم  نه  را  تربیت  و  تعلیم  آغاز
  یعنی   دانست می   زندگی  موجود  وضعیت   شناخت

  شناخت   روی   باید  درس  کلاس   بحث  بود  معتقد
  شناخت   این   و  شود   بنا  ها انسان   واقعی  زندگی  شرایط

  باشد  قرار  اگر. آید شمار  به جامعه  آغاز یه نقط باید 
  تربیت   و   تعلیم  پس  نشود،  تحول   به  منجر  شناخت،

.  کند  عمل  خود   یهوظیف  به  درستی   به  نتوانسته
  را   کودکان  زندگی  یهزمین  و   بستر  به  توجه   فریره

  اعتقاد   و  دانست می   تربیت  و  تعلیم  آغار   یهنقط
  یکسان   و   عمومی  نباید  تربیت  و  تعلیم  که  داشت

  تاریخی،   بستر  و  نیازها  به  نسبت   باید  بلکه   باشد،
  تا   شود  سازگار  منطقه  هر  اجتماعی  و  فرهنگی

  زندگی   بین   ارتباطی  بتوانند  آغاز  همان  از  فراگیران
 آموزند،می   آموزشی   های محیط   در   آنچه   و   خود   واقعی

  همواره   مکان  جایگاه   و  اهمیت  بر  لذا.  سازند  برقرار
  اصلی   جایگاه   فریره  نظر  از.  داشت  ایویژه   توجه

  در   بلکه  محتوا  شناخت  در  تنهانه  تربیت  و  تعلیم
  و   سیاسی   و  اجتماعی   اقتصادی،  حقایق  چرایی

  به   توجه  و(  1401واجارگاه،  فتحی)  است  تاریخی
  در   مکان   جمله  از  درسی  یه برنام  مختلف  عناصر

 .  راستاست همین

 
1 Honouring Places as Living Relatives 
2 Narcisse Blood 

  از یکی  عنوان به   هامکان  تکریم 2.4
  یهبرنام یه زند خویشاوندان 

  1درسی 
 یه حوز   در   غالب   شناختیهستی   های نظریه

  توجهی بی   این  از  همگی  درسی،  یهبرنام  مطالعات
  عنوان به   هامکان   به  احترام  عدم:  برندمی   رنج  مداوم

  درسی،   یهبرنام  یهزند   خویشاوندان   از   یکی 
  اشتراک   به   2بلاد   نارسیس  توسط  که  ایمشاهده 

  اینگولد   دیدگاه   به  باتوجه.  است  شده  گذاشته
  آن   به  او  که  فضا  به  مکان  وارونگی  منطق  و(  2008)

  غالب   هاینظریه   این  که  است  واضح  کند،می  اشاره
  بودن   زنده  به  نهادن  ارج  برای  راهنماهایی  عنوانبه

  با   عمیق  درگیری.  است  ناکافی  هامکان (  جانداری)
  است   هایی بینی جهان   گرفتن  درنظر   مستلزم   هامکان

  مقدس   بومزیست   هایآموزه  حکمت  در   ریشه  که
  کار،   این   انجام   برای   تلاش  در(  1999)  3چمبرز .  دارد

  درسی   یه برنام  یهنظری  برای   توپوگرافی "  خواستار
  چالش   به  را  درسی  ریزانبرنامه  که  است"  کانادا

  ایجاد   را  خود   تفسیری  ابزارهای  و  زبان  تا  کشد می
  باشد،   سرزمین  با  صمیمیت  بیانگر  که  کنند

 . است شده تاکید بومی های سنت  در  که  طورهمان 

  ، 2008  ،2006)   چمبرز  ها،چالش   این  طرح   از  پس
  دونالد،   بلاد،   چمبرز،  ؛2009  بلاد،   و   چمبرز   ؛ 2012  ، 2011

  بر   را  خود   علمی   کار (  2012  ،4هد   بیگ   و   لود   هاسب 
  با   ارتباط   در  که   درسی  یهبرنام  های پژوهش   روی

  وی   آثار،  این  در.  کرد  متمرکز  بود،  مکان  و  حکمت
  ی هبرنام  مطالعات  با  رابطه  در   مکان  اهمیت   اغلب

 . کندمی  تصدیق را درسی

  روزمره   زندگی  از  ناپذیراجتناب  یه جنب  یک  مکان
.  دارد  ما  زندگی  تجربیات  با  نزدیکی  ارتباط  و  است

  ما   آن  در   که  کنندمی  فراهم  را  ایزمینه  هامکان
  و   طبیعی   محیط  با   و  آموزیم می   خودمان   یه دربار 

  هویت،   مکان،.  کنیممی   پیدا  ارتباط   مانفرهنگی 
  دهد می  شکل  را  ما  بینیجهان   و  دیگران  با  ما  روابط

3 Chambers 
4 Donald, Hasebe- Ludt & Big Head 
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  توانند می  ها مکان (.  2003  ،1گرونوالد   مثال   عنوان به)
  ستم   اشکال   دیگر  و   نژادپرستی  ایدئولوژی،  هژمونی،

  محل   توانندمی   همچنین  هامکان .  کنند  بازتولید  را
  به   افراد  برای  توانندمی   آنها.  باشند  نیز  مقاومت

  در   مقاومت  و  فرار   جهت   محیطی   شده،  رانده  حاشیه
  توانند می   که  حال درعین  باشند؛  سرکوب   و ظلم  برابر

  همبستگی   و   آگاهی   ایجاد   برای   محلی   عنوان به
 (.2002 ،2دلانی ) کنند  عمل گروهی

  از   دیگر یکی  مقاومت،  و  قدرت  مکان،   بین   ارتباط
  بین   پیوند:  دهدمی   نشان  را  مکان  مهم  هایویژگی 

  دو   هر  عدالتی بی   و  عدالت.  اجتماعی  عدالت  و  مکان
  عدالت (. 1  ص  ،2010 ،3سوجا ) دارند  مکان  در  پایی   رد

  سیاسی   اجتماعی،  شرایط   از   ایمجموعه  عدالتیبی   و
  توسط   و   –  دهدمی   شکل  را  تغییر  حال   در   اقتصادی   و

  مستلزم   خواهی عدالت   بنابراین،.  گیردمی  شکل   آن
  عنوانبه   نه  است،  مکان  انتقادی  بررسی  و  درک

  عنوانبه   بلکه  ما، اجتماعی  زندگی  برای  ایزمینهپیش 
  نهادهای   و   تجربیات  به  دادن   شکل  در   فعال   عاملی

  مکان   محوریت (.  4،2020سینکلیر  و   باتلر)  ما  زندگی
  یه نحو  در  نیز  ما   زندگی  تجربیات  به  دادن   شکل   در

  مکان، .  است  مشهود   تحصیل  و   آموزش  بر   مکان  تأثیر
  که  دهد می  شکل   را  تریوسیع «  5فرصت   جغرافیای»

  از   مختلف،  ذینفعان  تجربیات  همچنین  و  مدارس
  و   داخل  در  مربیان،  و  والدین  آموزان،دانش   جمله

  که درحالی   حال،بااین .  دارند  قرار  آن  در  مدارس  اطراف
  نقش   مفهومی  و   نظری  کارهای   از   ایفزاینده  تعداد

  اندداده   قرار   بررسی  مورد  آموزشی  عمل   در   را  مکان
  تحقیقات   در  مکان  ،(2003  گرونوالد،  مثال،  عنوان  به)

  اگرچه .  است  نشده  درک  حدودی   تا   تربیت  و  تعلیم

  چرخش »  تربیت  و  تعلیم  محققان   از   ایفزاینده   تعداد
  ی ه حوز   ابزار   و  مفاهیم  از  و   اندپذیرفته   را«  6فضایی 

  استفاده   آموزش  با   مرتبط  تحقیقات   در  جغرافیا
  و   تعلیم  قدرت،  با   آن   یه رابط  و  مکان   نقش   اند،کرده 

  اجتماعی   یهزمین  و  درسی  یه برنام  تربیت،
  شده   گرفته  نادیده  زیادی  حد  تا  آموزشی   هایمحیط

 (.2020سینکلیر، و  باتلر) است

 

 نتیجه 3
  و   جنسیت   صدا،  بر  علاوه   که   مفاهیمی   از   یکی 

  درسی،   یهبرنام  فهم   با   ارتباط   در  محلی   یهجامع
  مفهوم   است،  شده  مطرح  اتوبیوگرافیکال   یک  مانند  
  و   حیاتی   نقش   کلاس  محیط   یا  مکان .  است  مکان

  و   روانشناختی   تحصیلی،  عملکرد   در   نیرومندی
  را   کلاس  محیط .  دارد  عهده  به  آموزاندانش   رفتاری

  آموزشی   و  روانشناختی  اجتماعی،  هایبافت   صورتبه
  و   هانگرش   بر  و   دهدمی   رخ   یادگیری  آنها   در   که

  اندکرده   تعریف  گذارد،می   تاثیر  آموزدانش   پیشرفت 
  عبارت  اصلی  یه مسال  اینجا   در (.  1401آبادی،   حسین)

  پاینار،  یه عقید  به.  است  یادگیری  بر  مکان  تاثیر  از
  وقتی.  است  تنیدهدرهم  آدمی  احساس  و  مکان

  و   خصوصیت  دارای  آنها  افتد،می   اتفاق  حوادث
.  شوندمی  ترکیب  احساسات  با  آنها.  شوندمی  عینیت

 یه تجرب  بیانگر  کوتاه  های داستان  و  افسانه  قصه،
  های مکان   قالب   در   حال درعین  و   بوده   آدمی   یهروزمر 

  در   مکان .  است  گرفته  قرار  خاص  هایویژگی   با  معین
  داستان   بودن   زنده  دلیل  و   حیاتی  عامل  حقیقت

  که  است

  و   پاینار)کندمی  عمل  شرایط   تقاطع  محل  همچون
(.  1401واجارگاه،  فتحی  از  نقل   به   ،1991کینچلو،

  در   مکان   مفهوم   جایگاه  و   اهمیت   به  باتوجه
  تمرکز   با  نیز  حاضر   پژوهش   درسی،  یهبرنام  مطالعات

  تا   کندمی   تلاش   و   شودمی   انجام   مساله  همین   بر

 
1 Gruenewald 
2 Delaney 
3 Soja 

  بررسی   مفهوم  این  با  ارتباط  در  را  فلسفی  هایدیدگاه 
  ی همطالع  پژوهش،  این  نتایج  اساسبر .  کند  تحلیل  و

  اتوبیوگرافیک   عمدتا    و  روانکاوی   تحلیل  نوعی   مکان،
  سروکار   آن   های ویژگی   و   مکان   با   دائم  فرد   و   است

  و   هاویژگی   آن   در  که  است  مفهومی  مکان .  دارد

4 Butler, sinclAir 
5 geography of opportunity 
6 the spatial turn 
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  تنیده   هم  در   ذهنیت   و   فرهنگ   تاریخ،   قبیل  از   عواملی 
  ما  «مکان»  مفهوم(  2007) کینچلو  اعتقاد  به.  شوندمی

  یه برنام  تحقیق  حتی   که  کنیم  درک   تا   سازدمی  قادر   را
  مکانی   با  معناداری  یهرابط  دارای  طرفانهبی   درسی

  مفهومی  مکان همچنین.  دهدمی  رخ  آن  در  که  است
.  شودمی  ترکیب   و  عجین  احساسات،  با  که   است

  خودشناسی   سویبه   ایپنجره   مانند  مکان   برآنعلاوه 
  پژوهش،   این   نتایج   براساس.  است  خودپژوهی  و

  بازسازی   برای   را  زمینه  که  است   ابزاری   همچون   مکان
  نقش  زمینه  این  در  تخیل  و  کندمی  فراهم  ذهنی

  اجتماعی   بازسازی   با   ذهنی  ارتباط   این   و   دارد   بدیلیبی 
  که   است  «اجتماعی  پیشرفت  سویبه   مهم  گامی»

  یه برنام  از  گرایانهنوفهم   برداشتی  و   هاجنبه  از   یکی 
  وارونگی   منطق  براساس  طرفی  از.  است  درسی

  در   مکانی بی   درسی،  یهبرنام  در   مکان   به   نسبت 
  و   مکان   شدن   روحبی   به   منجر  درسی   یهبرنام
  مساله   این   درنتیجه،.  شودمی   درسی  یهبرنام

  ها انسان   آن  در  که  کندمی   توصیف  را  تفکر  از  ایشیوه
  حاملان   عنوانبه   درعوض   و  شوند می   جدا  زندگی   از

  شمار به  شناختی  قوانین  از  خاصی   یه مجموع
  به   آموزش   نتیجهدر  و زندگی  آن  امتداد  در  و  روند می

  و  کنترل   هاآن   در   زندگی  که  شود می   تبدیل  مرزهایی
  های دیدگاه   براساس   برآنعلاوه .  شودمی   مدیریت 

  فضاهای   و   هازمینه  از   یکی   عنوان   به   مکان   فلسفی، 
  که  طوری شود؛می  تلقی درسی یه برنام در  پژوهش

 یه حوز  در را متعددی مسایل توانمی  آن بر تمرکز با
. کرد حل  درسی  یهبرنام
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 منابع
  و   تاثیر(.  1401)متین  محمد   آبادی،  حسین 

  فرایند   در  جغرافیا  و  موقعیت  نقش
  کنفرانس   یازدهمین .  آموزش

  و   مدیریت   هایپژوهش   المللی بین
   .ایران  در  انسانی علوم 

  درسی   یهبرنام(  1401)کورش  واجارگاه،  فتحی
  تهران،.  جدید  های هویت   سوی   به

 آییژ  انتشارات

  و   هامکان   ارتباط(.  1401)میلاد  اصل،  نظری
  هایپژوهش   با  آموزشی   فضاها

  همایش   پنجمین .  آموزاندانش 
  و  تربیتی   علوم   روانشناسی،   المللی بین
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