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Abstract 
This study explores the philosophical foundations of scientific naturalism with a 
focus on its ontological and epistemological dimensions, as well as its educational 
implications for goals, principles, and methods of instruction. Employing a 
descriptive–analytical method, the research is qualitative and theoretical in 
nature, and data have been collected through documentary and library sources. 
The findings reveal that, from the standpoint of scientific naturalism, phenomena 
can be understood solely through the natural laws governing the universe. The 
educational implications of this perspective orient education toward an objective, 
empirical, and rational approach that emphasizes the scientific method, critical 
thinking, and engagement with nature. This approach enables learners to 
comprehend the world through evidence and reasoning. Nevertheless, an 
exclusive reliance on scientific naturalism within educational systems may create 
challenges in harmonizing with cultural and spiritual values. Therefore, a 
balanced educational framework requires integrating this view with the 
cultivation of moral and humanistic values. 
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Extended Abstract 
1. Introduction 
Understanding philosophical schools of 
thought and their educational implications 
is one of the most significant issues that 
every educational system must be fully 
aware of in order to enhance its 
effectiveness. Accordingly, this study 
seeks to introduce a philosophical 
approach known as Naturalism, to explain 
its philosophical foundations, identify its 
educational implications, and address the 
existing gaps in various levels of 
education, thereby contributing to the 
improvement and reform of the 
educational system. 

From the naturalistic point of view, 
empirical science is considered the only 
valid basis for understanding the physical, 
social, and moral worlds, and everything is 
regarded as part of nature. This leads to 
the rejection of metaphysical propositions 
and inevitably exerts a considerable 
influence on educational systems. 

The main research question addressed 
in this study is: Given the acceptance of 
this philosophical school, what 
educational implications arise regarding 
aims, principles, and methods of 
education? Accordingly, the research 
questions are as follows:  

1. What are the philosophical 
foundations of Naturalism in terms of 
ontology and epistemology? 

2. What are the educational 
implications of Naturalism in terms of 
aims, principles, and methods? 

2. Research Method 
The method used in this study is 
descriptive–analytical. This means that the 
researcher first describes and explains 

existing ideas, conditions, and 
phenomena, and then analyzes them. 

The analytical approach here refers to 
exploring the relationships between 
various concepts and recognizing 
conceptual structures and networks—
essentially, dissecting and analyzing ideas 
and their interrelations. 

The method proceeds in three stages:  

1. Description: The phenomenon under 
study—Naturalism—is first described. Data 
concerning its nature are selected, 
organized, and summarized. 

2. Analysis: The collected information is 
categorized, and the relationships 
between different subjects are examined 
and analyzed. 

3. Conclusion: Based on a chain of 
evidence and logical relationships 
between the concepts, an acceptable 
conclusion is drawn and presented. 

3. Findings 
In ontological Naturalism, reality or 
natural being is equivalent to empirical 
knowability; what can be discovered 
through natural and empirical science is 
considered real. Hence, everything that 
exists can and should be studied 
scientifically, and whatever is empirically 
investigable is regarded as real. 

From an epistemological standpoint, 
Naturalists believe that human senses are 
the most reliable—and indeed the only—
means of acquiring knowledge. In their 
view, only sensory experience provides 
valid information. Therefore, the external 
world can be understood through the 
senses and experience, and the knowledge 
gained through this process is reliable and 
trustworthy. 

According to the naturalistic approach 
and its educational goals, certain 
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principles can be derived: education 
should be consistent with nature. Given 
this approach’s emphasis on scientific and 
empirical methods, students should think 
and experience for themselves, and 
teachers must take this into account. 
Furthermore, the learner’s interests and 
motivations should be considered, as this 
promotes personal growth in critical 
thinking, creativity, freedom, and natural 
development. It also emphasizes physical 
development and the fulfillment of 
learners’ natural needs, requiring stronger 
cooperation between home and school. 

4. Conclusion 
Overall, the central aim of Naturalism is to 
emphasize the scientific method as the 
basis for educating and training 
individuals in society. From this 
perspective, education must foster 

reasoning, reflection, and analysis, leading 
to sound judgment and decision-making. 

Education in this view, based on its 
pedagogical implications, emphasizes the 
cultivation of the senses and all aspects of 
human existence through scientific and 
empirical methods. Children’s education 
should be sensory and experiential in 
nature—their senses and bodies (hands, 
feet, eyes, and their natural being) are 
regarded as their first teachers. Hence, 
careful observation and direct interaction 
with nature are key educational methods 
in this approach. 

The fundamental result of this research 
indicates that education should be based 
on scientific and empirical methods aimed 
at actualizing the innate potentials 
embedded in human nature, fostering 
their growth in harmony with natural and 
inherent tendencies.
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 چکیده
دف    شنا  معرفت  و   شناسی  هستی  باب   در   گرایی  طبیعت  فلسفی  مبانی  بررسی  حاضر تحقیق  از  ه

ت   و   سی د  می   ها   روش   و   اصول   ،   اهداف   باب   در   آن   تربیتی   های   دلال – توصیفی  تحقیق   روش .  باش
ده  انجام نظری صورت به تحقیق  نوع  نظر واز  کیفی تحقیق راهبرد نظر   از و  است تحلیلی   نوع  و  ش

ع  وری  جم یج.  است  ای  کتابخانه   و   اسنادی  هاداده   آ   ضعف   به   توجه   با  که   است   آن   از   حاکی  تحقیق   نتا
یران در علمی آموزش د  فلسفی رویکردهای  کارگیری  به  ، ا د  جدی یدگاه مانن د می  گرایی طبیعت د   توان

ین  کاهش  برای   راهی یران   آموزش   هماهنگی  و   ها   ضعف  ا   نظر   از.  باشد  جهانی  استانداردهای  با  ا
ده  شناخت  به   توان   می   درجهان   طبیعی   قوانین   کمک   به  تنها  گرایی  طبیعت    هستی  درجهان  ها  پدی

ت ت .  پرداخ یی  طبیعت  های  دلال   گرایی   طبیعت   که   است  صورت  این   به تربیت  و  تعلیم  باب   در   گرا
یکردی  سمت  به را آموزش   انتقادی  ،تفکر علمی روش بر  و  دهد می سوق  عقلانی و  ،تجربی عینی رو

د   طبیعت  با   ارتباط  و ین .  دارد  تاکی یدگاه  ا یق  از  را  جهان تا   کند  می   کمک   فراگیران   به د   و   شواهد  طر
دلال ین . کنند درک  است ین به  صرف  توجه بنابرا دگاه ا یی   چالش است ممکن آموزشی نظام در دی   ها

ورد وجود   به  معنوی  و  فرهنگی  های  ارزش  با هماهنگی   زمینه در یجاد برای. آ ید  تعادل ا   دیدگاه  این با
ب  اخلاقی و  انسانی  های   ارزش پرورش   با را  . نمود ترکی

دواژه ها:   کلی
یی،  طبیعت  یی  طبیعت  گرا   گرا

ت  علمی،  . تربیتی های  دلال
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 مقدمه 1
اربرد ا  تی و ترب  می تعل  یفلسفه   ه و ک اد ه یاستف ا  د   ی ه

  . است  یتیحل مسائل ترب  ای   یجهت ده  یبرا  یفلسف
تب فلسف  یکی ا نیکه مورد توجه اند  یاز مک و    شمندا

احبنظران گرفته   ص فلسف  قرار    عت یطب  یمکتب 
معرف  قیتحق  نیدرا  است.  ییگرا ا   کردیرواین    یب

ا ب  یفلسف ش شده ب بان  انیتلا ا  و  ی فلسف  یم   یی شناس
ا لت ه ام  آن  یتی ترب  یدلا بود و    یگ   اصلاح در جهت به

آموزش م  ا    ی برداشته شود. نظ

بل  ب   ق ط بحث  م به  ورود  است    ییگرا  عتیاز  لازم 
ا  نهیزم ب   یه ط اخ   ییگرا  عتیرشد  قرن  چند    ر یدر 

نیب ب  یمطالعه    یبرا  تیجد  .شود  ا قرن    عتیط در 
م اوج  هفدهم  و  انزدهم  دانشمندان  ردیگی  ش  یو 

ال  گ ن  ب  لهیهمچو ن  کنی،  تنیو  ا  و نقش   نهیزم  نیدر 
اس ظهور علم مدرن در قرن هفدهم به    .داشتند  یاس

ب ط ا  ییگرا  تیرشد  ش ش    یعنیکرد.    یانیکمک  تلا
ب  نیب  ی روش  یوستگیپ  یبرا ط م  ا    ی عیعلو ت فلسفه  و 

ادامه   نوزدهم  و  هجدهم  فت ی قرن  ا    ا ت شد  اعث  ب و 
لا  یدانشمندان لاک،  ارت،  دک انت،  ک ن    ب یهمچو

هتسین م ی،  طبه  ب  و ن  معرف  عت یعنوا   شوند.   یگرا 
عرضه   م  هیو  ، استراود  انه  گرای بیعت  ط تفسیر  بق  ط
می   انسانی  بیعت  ط درباره  کلی  ای  نظریه  کننده 

اشد. "   ب انی  انس بیعت  ط "اصول  جستجوی  ا  ب م  هیو
م دهد  ا ان کاری را انج می خواهد در حوزه انسانی هم
شخص   ویژه  به  طبیعی،  فلسفه  کرد  می  ن  گما که 
است.)استراود   ه  داد م  ا انج بیعت  ط حوزه  در  تن  نیو

،1977  ، ن  ارا همک و  خدامی  از  نقل  ا(  1402،به    ن یدر 
  شرفت یبزرگ قرن هجدهم در پ  لسوفیروسو ف  انیم

اتورال  زم  سمین ترب  ی  نهیدر    ر یتاث   کردیرو  نیا  یتی آرا 
است  یادیز انقلاب  .داشته  طرح  ا  ب  شیخو  یاو 

وسطا ن  قرو ار  ییتصورات  ن    ۀدرب عنوا به  ان  کودک
ان    یموجودات خت و نش اک    دادشرور را براندا کودک پ

ن کپرنه  او را ب  . دیآ  یم  ایبه دن  بیو نج   م یتعل   کی عنوا
ترب جمله    ی م  ت یو  از  اسند.  ن یف شن   ی تیترب  لسوفا

تاث  م  زیپستالو  ،روسو  ریتحت  فروبل  که    یو  اشند  ب

 
1 Scientific Naturalism 

اث  داشتند  ی ادیز  ریت خود  ان  زم پرورش  و  آموزش    . در 
ب قرن  از  آغ پوزستمی در  نظر  سمیویتی،  ا  را    ی ا  هیه

ن علم نمونه شاخص  وانتحت عن ان دق  ک یزبا   ق یزب
پذ آزمون  م  ریو مطرح  بودند   یاست  معتقد  و  کنند 

اله ن  ا تحق  ات ی زب ضابطه  به  تن  فلسفه    ی ریپذ  ق یو 
ب  ینم املا  ک لذا  و  فلاسفه    یدهد  منظر  از  معناست. 

ن    یفلسف  کردیرو  کی  ییگرا  عتی، طب  یلیتحل  ی درو
فلسفه   و  ی لیتحل  یسنت  به  که  ط  ژهیاست    ول در 

دهه  ب یسه  آمر  ستمیآخر قرن  در  به خصوص  ا ی،    ک
ا  یریاز جهت گ  یکی به    یلیغالب در فلسفه تحل  یه

م ار  بسد آی  یشم ه  ا نگ از  طب  یاری .  ،    انیگرا  عت یاز 
ب ن    ییگرا  عتیط عنوا امل    ی«دئولوژیا»  کیبه  ع و 

ه به کل سنت فلسفه  به   زین یلیتحل  یجهت دهند
م ار  ابرادآی  یشم بن ب   نی.  کنار   یعنی  ییراگ  عتیط

غ امر  هر  اد  ریغ   ای   یعیرطبیگذاشتن  است.    یم
ب واقع انیگرا  عت یط امور  که  اصر معتقدند  ا    یمع تنه

ا  شود.   یم ف یتوص  یعلم م یمفاه هیبر پ

ب فلسف  یافتیره  ییگرا  عتیط بو  یاست    ژه یکه 
ا ه دهه  جد  رموردیاخ   یدر  ا  رش یوپذ  ی توجه  اره    ی پ

ن یاز ف ب  لسوفا  ییگرا  عتیقرارگرفته است. اصطلاح ط
اکسل  نیرا نخست  1یعلم اس ه ار توم   ف یتوص  یبرا  2یب

اور   یفلسف  کردیرو  کی م از  ا  ت برد  کار    عه یالطبابه 
کند علم  دیق  .اجتناب  ابداع  ی"  اصطلاح  در   ی" 

اکسل اط بس   یحاک  یه ب   کینزد  اریاز ارتب  ییگرا  عتیط
طب علوم  ا  و گو  ی عیب ب   یوابستگ  یایمدرن  گرا    عت یط

ا نت و  روش  و  علم  استآ   ج یبه  ا    یکینزد  نیا. ن  ن  آت
ا اورده  یکی  یعیعلوم طب  ری چشم گ  یجاست که دست

ا ه استدلال  طب  ی اصل  ی از  از  ع  دفا  ییگرا  عت یدر 
نخست   یم  یتلق ب   پرچم  نیشود.  ط  ییگرا  عتیداران 

ا بودند و هسته اصل  ستیویتیپوز  یعلم مشترک    یه
ب  ستیویتیپوز  نیب ط و  ا  ن ی گرا  عتیه به    ا ام  ت تعهد 

ا ار هر امر غ یعلم تجرب جینت ب  ریو انک و حذف   یعیط
ف است.  آن  گذاشتن  ار  کن ن    یلسوفانیو  جا ن  همچو

ناگل  ،    ییوید رو   یدنیس  ، ارنست  و  وود    یهوک 
طب جمله  از  م  یانیگرا  عتیسلارز  که    ی بودند 

هید  نیا  دندیکوش ا ن    شتریرا هر چه ب  دگ ا علم همگو ب

2 Huxley.Tomas H 
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ادعا ازند.  ب  ی ادیبن   یس که    ییگرا  عتیط است  آن 
ب اخه ها  یدر همه    نییت   ی فلسفه از جمله هست  یش

اخت اخت  ،یشن شن شناخت  ی معرفت  روش  ا  یو  در   د یب
طب  یها  افتهی  لیذ م  پذ  یعیعلو ا  . ردیصورت    ن یبه 

ب  ط ا  م  ییگرا  عتیمعن ن  یرا  گرا  ینوع  توا  ییعلم 
ام اس    ن ی. بر ادین ا معتقدند که علم ب نآ اس ن  ه  ه عنوا

العه  اف یتجرب  یمط م است و مدع  کیزی بر مت   ی مقد
علم روش  که  ا  یهستند  ب ا  دیرا  ه حوزه  همه    ی در 

اره    ی وحت  یپژوهش آدم  ی درب کار ه  ب  یروان 
بر انکی)ب. میب  . (1397:24، یاب

ب هست  ییگرا  عتیط دوخوانش  ا  اخت  یب به   1ی شن
ار اخت  (ON)   اختص شن روش  اختصار    2ی و    ( MN)به 

تب  یم  ه یتوص در  ا  م که  ه یپد  نیی کند  ا  د ب  ی ه   ی عیط
ا کن  دیب ار  رفت ن  گو  می چنا ه    ی تیواقع  ییکه  ماد جز 

ادیوعلل غ ستین   ا یروح (   ، ذهن اعم از مخلوق ) ی رم
اد م ان  جه از  ما  فهم  در  )خدا(  امخلوق    ی ریتاث   ی ن

طب واژه  اخت  ییگرا  عتیندارند.  شن درسال    یروش 
ف1983 ط  د  ی حیمس  لسوفیتوس اول   3سیور  ی پ

واب قصد  که  شد  ع  ب  یدا تاکآ  یریکارگ ه  از    د ین 
د ابع  حق  گریبر"من بود. قتیشناخت  علم  کنار  در   "  

ابق م طب  ط ا  اخت  ییگرا  عت یب شن ا    ،  ی روش  ضروت علم 
ب اب پرسش از وجود امر فرا ط اکت است    یعیدر ب س

طب  ، ش  رو علت  به  که  ا    انهیگرا  عتیچرا  اساس ش  ا
ب  اب امر فرا ط اوش در ب ن ک ا  یمانی)نر  . را ندارد  یعیامک

ب   (1400,   است    یمدع  یشناخت  یهست  ییگرا  عتیط
چ ب  یز یکه  ط از    عتیجز  فراتر  و آ و  ندارد.    جودن 

ب اخت  یهست  یی گرا  عت یط روش    ی شن برخلاف 
اخت اخت  ل یدل  نیبه ا  یشن که به    ست ین  ی معرفت شن

ا بسنده نم  نیا ا با  کند ی  ادع ا  دیکه م ا روش ه   ی تنها ب
طب م  دق   یابیدست  یدرپ  یعیعلو معرفت    ی نیع  قیبه 

اره  اش ی درب ان ب اسا مدع،  می جه است چه   یبلکه اس
ایچ چ  ییزه چه  و  دارد  وجود  ان  جه ایدر  ی  نم  ییزه

اشد   تواند ب داشته  وجود  ن  جها   ، زاده    ی)فتح  .در 
118: بررس  تیاهم  (1392 ا  کردیرو  نیا  یو  اینه   ی برا  ت

اهید  نیامر مهم است که ا  نیبه ا  یابیدست بتواند   دگ

 
1 ontological naturalism 
2 method logical naturalism 

ها لت  دلا ارائه  ا  تعل  یتی ترب  یب ترب  میدر  موثر    تیو 
اشد.   ب

ال  ادر س ن  از پژوهش  یامجموعه   ر، یاخ   یه ا نشا ه
عل  دهدیم آموزش  ا  میکه  مدارس  ا    رانیدر  ب

اضعف ار  یه ان  ییمحتوا  ، یساخت انس ه   ی و   یاگسترد
اهداف   تحقق  مانع  که  است    ق، یعم  یری ادگیمواجه 

اد  ت یخلاق انتق تفکر  دانش  یو  مدر  . شودی آموزان 
مهم  یکی آضعف   نیا  ن یتراز  غلبه  ا،    موزش ه

افظه  نظرح و  فرا  گرایمحور    ی ریادگی–یاددهی  ندیبر 
ه  داد ان  نش ات  مطالع روش است.  که  ااند  الب    یه غ

ا  سیتدر مدارس  نیدر  دانش   شتر ی ب  را ال  انتق بر 
ات متمرکز است و فرصت کم  ینظر   ی برا  یو محفوظ

ال  ات یفع پژوهش  یاکتشاف  یه م  یو   .شودی فراهم 
حس  غلام  ینی) ح1400  ،یو  وجدان  یمراد  ،یدری؛   ،یو 

1390) 

س  بر ا م   تحقیقات  اس ا آموزش  انج حوزه  در  ه  شد
م تجرب اب   یمحتوا  ،یعلو اکت ن   شیب  یدرس  یه که  از آ

ارت  مه ابر  علم  یندیفرا  یه تفکر  داشته    یو  تمرکز 
اشد، بر دانسته  اب ازتول  ینظر  یه ات تأک  دیو ب   د یاطلاع

ه،    .دارد اعدپنا ه یش  ن ی( چن 1402)س موجب کاهش   یاو
دانش  العلاقه  فع به  ن  ات یآموزا اکام  یعمل  یه ن   ی و 

علم نگرش  پرورش  در  آموزش  م  ا است  ینظ   . شده 
ن   اد،ی )ص اصلمعد و  پژوهش 1403روستا،  پور  چند   )

ب   یمرور تط م  یقیو  ن  رسم  دهدی نشا اهداف    ی که 
محتوا م،  علو اکتاب   یدرس  روش   یدرس  یه او   یه

 کهیطورلازم را ندارند؛ به  یدر عمل همخوان سیتدر
م همسو ن ی م  ییعد ارت   یگذارهدف   ا ا)پرورش مه  یه

علم  یپژوهش تفکر  روش ی و  و  ا(  تدر  یه الب   سیغ
اصل  یکی(  یمحورمعلم   ،یمحور)حافظه  موانع   یاز 

ب  یعلم  قی عم  ی ریادگی تط مطالعات    ز ین  ی قیاست. 
م ن  ا ا  دهدی نش آزمون   ییکشوره در  اکه   یه

لمللنیب موفق TIMSS)مثل    یا همگرا(    یی اند، 
ش و ارزش  انیم   یشتریب  .دارند  یابی اهداف، محتوا، رو

ن،  ارا حسنوند و همک (1402)   

3 Paul De Vries 
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وفصلنامه  وش د ین  و   فلسفه های  کا  د

 از طبیعت گرایی تا دلالت های تربیتی آن .  فاطمه اکبری، حکیمه السادات شریف زاده، رمضان مهدوی آزادبنی

اضعف  گرید  از در   یکاست  ،یادیبن  یه
ات یصلاح اس    یاحرفه   یه اس بر  است.  ن  معلما

اافته ی بسپژوهش  یه ا،  از   یاریه ن  معلما از 
اآموزش  به ضمن   یه و  کارآمد  برخوردار خدمت  روز 

ااز روش  جه یو در نت ستندین انند   سیتدر یه ال م فع
گفت پروژه   یریادگی و  مسئله  حل  امحور،   یوگوه

اس  یعلم هکمتر  ن،    یدری)ح  .کنند ی م  تفاد ارا همک و 
اه،  1390 اعدپن س ا1402؛  م    نی(  تداو بب  س امر 

ه یش او ارت   یسنت  یه مه کاهش  و  اآموزش  تفکر    یه
اد دانش  یانتق استدر  شده  و    ینی )حس  . آموزان 

و    ن،یهمچن  (1400  ،یغلام ات  ان امک ن  فقدا
خت یز ا ارس به   یآموزش  یه اسب  مدارس    ژهیومن در 

اصل موانع  جمله  از  م  محرو ک  یمناطق  بود    ت یف یبه
بود تجه ا  زاتیآموزش است. ن اهیآزم ا  یشگ   ی و ابزاره

تدر  ،یآموزشکمک  به  ناچار  را  ان  اً    سیمعلم صرف
فرصت   کندیم  ینظر او  عمل  یه از   یتجربه  را 

مدانش ن  اران،    ادی )ص  .ردیگی آموزا همک   ( 1403و 
م ارزش   گر،ید  ضعف ا محور است و نمره   یسنت  یابینظ

بر   حفظ  یسطح  ی ریادگیکه  أک   یو  و    دیت دارد 
برا  یارهایمع ارت   یلازم  مه اسنجش  تفکر،    یه

ار همک و  نم  یپژوهش  امل  ش از  .شودیرا   ،ی)حج
ان هیزنج استعلاج  زاد ا1401  ،یو  در    ط، یشرا  نی( 

ان برا بدانش  یآمادگ  یمعلم ات کت ان   ، یآموزان در امتح
به  را  تئورآموزش  غ  کیصورت  املیو    ش یپ  یرتع

ن،    یدری)ح   .برندیم ارا همک  گر،ید  یسو  از  (1390و 
الا  ب آموزشکلاس   یتراکم  زمان  بود  کم ا،  نبود   ی ه و 

اهنگ س  یهم ااست یدر  جمله    ت یترب  یه از  معلم، 
ار اخت س را    یمشکلات  ن  آ پژوهشگران  که  است 

اصلبه انع  م ن  آموزش  ی عنوا مطرح    یاصلاحات 
ه  اران  .اندکرد بدالله  ،ی)س ع و  بور  ص ن، ی عسگرپور،    ا

1402 ) 

ب امروز  »کاوشگر  شتر ی علم    «، یبه 
بر    یمبتن  ی ریادگیمحور« و »»پروژه   «،یمحور»مسأله 

بتن شیتجربه« گرا  ییگراعت یبر طب یدارد. آموزش م
ا ا  م  انیجر  نیب و  است  نیا  تواندیهمسو  به   را را 

علم آموزش  دهد  تر ی  سمت   وندیپ  ت یتقو.  سوق 
واقع   انیم و  کنونتیآموزش  م  ا نظ در  آموزش    ،ی: 

زندگ از  ب  یواقع  یاغلب  ط ا   ییگراعت یجداست.  ب
ه از تجربه  اد ب  طی و مح ستهیز یاستف آموزش   ،یعیط

واقع به  اهنگ  .دهدی م  وندیپ  تی را  ن  یهم ا  ایب   ی ازه
ا  یایدن پ بر  امروز  ان  جه اصر:  تجرب  یه ی مع و    یعلم 

طبرودی م  شیپ  یارشته ن یب  کردیرو  ییگراعت ی. 
اهنگ  یبرا  یراه  تواندیم ا  یهم ا    رانیآموزش  ب

ا اندارده ان  ی است اشد  ی جه انکی )ب  . ب (  1397  ،یاب
ب بنا  تواندیم  ییگراعت یط ازنگر  یبرا  ییم در   یب

اور  یمحتوا فن و  م  علو ه،    یدروس  اهد مش س  اسا بر 
کند  شیآزما فراهم  تجربه  ن،    .و  ارا همک و  بان  )مح

1401 ) 

این  در  گرایی  بیعت  ط رویکرد  خت  شنا و  معرفی 
آموزش   که  ایی  ه آن  که  است  دلیل  این  به  پژوهش 
ش   تلا در  همواره   ، است  اصلی  دغدغه  ن  ا برایش
جدید   فلسفی  ای  رویکرده کارگیری  به  با  هستند 
ا از این   اربردی تر کنند ت ا و اصول آموزش را ک ش ه رو
ن   ا همگ ه  دیدگا و  ار  افک در  اسی  اس تغییرات  طریق 

آموزش  ن اد کنند. این رویکرد به  بت به آموزش ایج س
باعث   واقعی  زندگی  در  نگردکه  می  ابزاری  ن  عنوا به 

از می شود،  ائل مورد نی ا و مس ا کنش ه ارویی فرد ب روی
به   ا  ه ه  داد و  اطلاعات  از  بوهی  ان فقط  که  این  نه 

قرار  فرد  ذهن  در  اربردی  غیرک و  وار  طوطی  صورتی 
دا  ، صورت  این  در  که   ، ، بگیرد  اربرد  ک ن  بدو نش 

ن ثمر می   ای معلم و دانش آموز را بدو ش ه امی تلا تم
   .کند

د  نیا  بر اس  ه یاس ب   دگا تجرب،  ییگرا عتیط  یعلم 
برا بر  معت اس  اس ا  یرا  ه ان  جه  ،  یکیزی ف  ی شناخت 

چ  یم  یمعرف ،  یاخلاق  ،  یاجتماع همه  و  از   زیکند  را 
ب ا  یم  عت یط و  قضا  نیداند  طرد  به    ی ایامرمنجر 

اف ابل توجه  راتیشود و مسلما تاث   ی م  یکیزیمت در   یق
ا  .گذارد   ی م  یآموزش  ستم یس اله  ا  یمس در    ن یکه 

اسخ  قیتحق بال پ ن    ییگو  به دن است    نیا  هستیمبه آ
پذ ا  ب فلسف  نیا  رفتنیکه  ا  ی مکتب  ه دلالت    یی چه 

تعل ترب  م یدر  اه  ت یو  اب  ب روش    داف در  و  اصول   ،
ادیا  . شود یم ج

ارتند از:  یسوالات پژوهش  این تحقیق عب
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 از طبیعت گرایی تا دلالت های تربیتی آن .  آزادبنی مهدوی رمضان زاده، شریف السادات حکیمه اکبری،  فاطمه

ان . 1 ب ب  یفلسف  یم اب هست  ییگرا  عتیط  یدر ب
اس اس یشن اشد ؟  یچه م  یو معرفت شن  ب

ها . 2 لت  ب   ی تیترب  یدلا اب    ییگرا  عتیط ب در 
ا چه م اشد ؟  یاهداف ، اصول ، و روش ه  ب

مبنای هستی شناسی در  2
 طبیعت گرایی 

ب   یکی ط در  مهم  حث  ا ب م هست  ییگرا  عتیاز    ی است 
اس ب  یشن ط ب  کردیرو  کی  ییگرا  عتیدر  ط   عت یبه 

طب به  که  ن    عت یاست  عنوا پ کی به  ه یچ یمجموعه    د
ا اده   ی متصل م  ستم یس  کی به شکل    یارتباط  یاز نه

   .پردازد

اسیهست ب   یشن ا  انهیگراعت یط اصل    نیبر 
بخش دارد،  وجود  آنچه  م  تما که  است  از   یاستوار 

ب ه  عت یط و  اورا  یقلمرو  چ یاست  وجود   عت یطب  یم
اه،ید  نیا  در  ( Papineau, 2009)  .ندارد موجودات   دگ

ایو فرآ ب   ی نده ا  ت یواقع   ،یعیط ه یو پد  اندیینه اد  ییه
ذهن ما  نظر  به    ز ین  رسند،ی م یمعنو  ا ی  ی اخلاق  ،یکه 

ا ارچوب قوان دیب ب  یعیطب نیدر چ  شوند.  نییت

أث  یکی،  1کواین ت   لسوفانیف  نیرگذارتریاز 
ب »هست  دیگوی م  گرا،عت یط آنچه    یز یچ  یکه  جز 

اهینظر ن  ی علم  یه متعهدند،  ن  آ به    ست« یما 
(Quine, 1969:22ب به  ن ی (.  د  یهست  گر،ید  ا  دیاز 

ب تجرب  ،ییگراعت یط م  علو قلمرو  ا  و   یکی  یب است 
پذ علم  در  ن  رفته یهرچه  فلسفه  در   تواندی م  زی شود، 

اشد. ب داشته  بنگه گر،ید  ی سو  ازوجود  اریو  (  2001)  2م
أک  نیبر ا ب   کندی م  دینکته ت ا  ییگراعت یکه ط   ی به معن

اسی هست ک ی رشیپذ   ی عنیاست؛  ی علم ی ایپو یشن
انه  ام س امل  ش ن  ا اجه اد  ییه امل    یم تع در  که  است 

ا   ب انونمند  م  گریکدیق بونگه،  کنند ی عمل  نظر  از   .
ان واقع ادان یو م  تاز ذرا  ی»جه ه و ه  ل یتشک  ه   چ یشد

ا اده    یخال  یفض م )  روین  ایاز  ندارد«   ,Bungeوجود 
ن دیویی  نیهمچن   (.47 :2001 ب  3جا کل    کی را    عتیط

ه و پ ن و ذهن ن داندی م وستهیزند ا   ی بخش زیکه انس

 
1 Quine 
2 Mario Bunge 

هستند.   ن  آ   ن یا  به(Dewey, 1925/1981, : 4) از 
تجربه  که  ا  ان  یمعن امر  یانس ن    ینه  جها از  جدا 

ب ه   ،یعیط جلو فرا  یابلکه  ن  ا هم ایاز  ب  ی نده   ی عیط
ب   ازاست. هیپد  یحت  ،ییگراعت یمنظر ط اد انند    ییه م

اه ن ای ارزش،    ،یآگ ا  ا  ز یمعن درون به   د یب انصورت   یجه
ا ز باط ب ایفراست یو در ارت ب  ی نده شوند.    نیی تب  ی عیط

نت ا   جه،یدر  هید  نیدر  ا متاف   چیه  دگ اف   یکیزیشک
ب  انیم ه« و »ذهن« وجود   عت«ی»ط و »فرهنگ«، »ماد

 (. Kim, 2003ندارد )

هست بعد  است    ن یا  یشناس  یدر  معتقد  مکتب 
واقع ا  تنه ب   عت یطب  ت،ی که  ط و    ی هدف  عت،یاست 

ش ندارد ) فرم  ریغ ان  ی هنیاز خود (  154  :1384،    یفراه
بمهم  اصل   است    ن یا  یشناخت  ی هست  ییگرا  عتیط

وجود دارد   مشناخت و فه یبرا ی و هست عت یکه طب
ا ش ه ه از رو ا استفاد ا ب   ن یتوان به ا  یم  ی علم  یو تنه

اتر.  افتیفهم دست   الیزیو ف  سمیالیم  نی؛ در ا  سمیک
اد ا م داشتن  یکیزیف تیو هو تینگره هستن برابر ب

ب   نیبرا  .است ط اس  ا  ییگرا  عتیاس از   ینگره  فراتر 
اور اب ماد  یخدان و  اده  م از  آنچه  هر  آن  ودر    ات یاست 

ا ه ه  جلو نشود  یداریپد  یو  ه  شمرد ن  مثل    . آ مانند 
اه  یافلاطون م فطر  یکل  اتی،  هو  اتی ،   یذهن  اتیو 

نومن  ارت،  ،    4دک خداوند  وجود   ، انت  ک فلسفه  در 
امل   ع هر  و  مجرد  ذهن  و  مفروض    تیهو  اینفس 

ا  عت یکه به طب  یگرید ن تعلق    یداریپد  ی و جلوه ه آ
ار م اشند همه و همه انک  . شود ینداشته ب

ا  کوبسیج  ه    در:    سدینو  یم  نه یزم   نیدر  ا نگ
ب افلاطون  عتیط مثل  نه  نه    تی واقع  یگرا،  دارد، 

ذهن ارت  یجواهر  ن  ،یدک عامل،  هر  نه   تیهو  ا ی  روی و 
ا  یگرید معن به  طب  یکه  به  متعلق  ن  آ   عت یموسع 

اشد ب ب .ن  یتیهر هو  ،یشناخت  یهست  ییگرا  عتیدر ط
ا معلول    نیدر  ش،  عملکرد و  ا  بق و  وجود  ن،  ا جه

این ا    یعل  یروه فض ن  ا جه ن    زمانی  –درون  چنا ه،  بود
نوع  ستین ن    یکه  روا روح،  هن،  ذ   ز یچ   ایشعور، 

ا  یگرید ب  نیاز  دن  لیق به  اثر    یکیزیف  یایبتواند 
اپ ای( آنچه در ا1395،    نویبگذارد. )پ اک   نج ن ت   ی م  دیبرآ

3 John Dewey 
4 Noumen 
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م تاث  در فرض    یحت  ،یکیزی عوامل ف  یگذار  ریشود عد
ف ان  جه بر  بنابرا  یکیزیوجود،  ام  نیاست.    ن یا  یتم

ا ب ا  دیموجودات  ه ه  هستند ه    یکیزیف   ی با  بود   ا یبرابر 
ف عناصر  از  ه  اشند.    یکیزی برآمد ب ب  ییگرا  عتیط

ب  ا هر حد و مرر  عتیمعتقد است: ط  یکه دارد( ب  ی)ب
غ   ازین ه  ر یاز  و  ال  تی واقع  چ یاست  ورا  ی متع   ی در 

ب    (.1382فرو ،  ا ی)تال  ست یموجود ن  عتیط

ب  در   ا ی  یواقع  یشناخت  یهست  ییگرا  عتیط
ب پذ  یعیط اخت  شن ا  ب برابراست  ن  و    یتجرب  یریبود

ب قیآنچه که از طر   ی کشف م یو تجرب یعیدانش ط
ابرا  .شود به    دیتواند و با  یهر آنچه وجود دارد م  نیبن

آنچه از  رد یعلم مورد پژوهش قرار گ ی  لهیوس ، و هر 
تحق  یسو واقع  ریپذ  قیعلم  از    .بودخواهد    یاست 

ب   یم  صه یخص   نیا ط به  ن  ،    یعلم  ییگرا  عت یتوا
اد علم ا ی ی، علم بسندگ ییتجربه گرا    .کرد  ادی یالح

گریفین ری  ب 1دیوید  قسم    ییگرا  عتیط دو  به  را 
حداکثر   یحداقل ب  یم  می تقس  یو  ط  ییگرا  عتیکند: 
ا به معنا  یحداقل ن دسته از دخالت  ینف  یصرف ا  آ   ی ه

ب ب  ی عیفراط موجب  که  است  ن  جها بار  و  کار   یدر 
ن بن ن م ی و معلول یروابط عل ن یتر  یادی اثرشد   ی جها

ا ا  کردیرو  نیشوند.  باوره اد  مف ا  بر    یمبن  یدیح تو  ی ب
الاه  ی نیفرآنقش   اوب  ن    یمتن جها بار  و  کار  در 

ب  یهمخوان ط ا  ام ا    یحداکثر  ییگرا  عتیدارد؛  ب برابر 
اور ب اتر  ، یحس  م اد،  لی الح فرو    ی عل  ت یموجب  سم، ی ا  ،

گرا اهش  نف  ییک اث  یو  ب  ریت فراط عامل  گونه    ی عیهر 
حت و  خدا  انند   David است.  یآدم  اری اخت  یم
RayGrffin:2010) ( 

ب علم    یدر فلسفه    یشناخت  یهست  ییگرا  عتیط
است گرفته  قرار  توجه  ب   . مورد    ی هست  ییگرا  عتیط

اخت است    ریمنسجم و خردپذ  یینه منطقا مدعا  یشن
  ش یعلم و فلسفه دارد ونه پ  قیاز طر  ی ، نه پشتوانه ا

ضرور تجرب  یفرض  بود  یدانش   یمولفه    .خواهد 
اخت  یهست ب  یشن ط جر  ییگرا  عتیدر  جمله  ن ی از    ا

ا ا  یه ش و  فلسف  سته یمهم  تفکر  در  غرب    ی توجه 
و قوان  .است عوامل  ا  تنه آن  اس  اس بر  ب  نیکه    ی عیط

 
1 David RayGrffin 

ا اثرگذارند  نیدر  ن  ا فلسفه    ن یا  .جه در  علم   یگمانه 
ن هیجا  زی مدرن  ا توجه  گ وبرخ  افته ی  یدرخور    ی است 

پ  را  ن  ضرور  شیآ تجرب  یفرض  اند  یدانش    . دانسته 
ا ا ن ا  نیب اور ه  ن یوجود سردمدارا ا    مواره ب در تلاشند ت

تاک ا  پ  د یب بر  ب  وندیمضاعف  ط و  از   ییگرا  عتیعلم 
ا باوره ط  بس جهت  در  ن  آ استمداد    یالحاد  ی ثمرات 

د و  علم  برگسست   ، دو    نیجسته  آن  ارض  تع بلکه  ؛ 
اک  ا دانش تجرب یم دیت را به سمت   یورزند و برانند ت

ده جهت  اد  تعر  . کنند  یالح اس    ره یدا  ف یبراس
استنفورد   ارف  اخت  ی هست  یی گرا  عت یطب  ،المع   ی شن

ا عوامل و قوان  ن یا  انگریب ) در   ی عیطب  نیاست که تنه
ب فراط امور  ان  یعیبرابر  روح ا  یو  در  ن    نی(  جها

 ( 24:  1401،  ن ی)شاکر .اثرگذارند 

در  یمعرفت شناس یمبان 3
 طبیعت گرایی 

معرفت  اسدر  ب  ،یشن ا  ییگراعت یط است    نیبر  اور  ب
پد خود  اخت،  شن ه یکه  ب   یاد با  یعیط و  ا    دیاست  ب

ن روش  ا اهم العه شود که برا ییه ا یبررس یمط   ر یس
هیپد اد ب  یه م  یعیط کار   ,Kornblith)  روندیبه 

م1969)  کواین(.2002 استدلال  فلسفه   کندی (   یکه 
ا  یسنت تم ا  م  زی ب ن  اد نی نه و    «ینیقی»دانش    ا

بن   «،یحس  ی»تجربه  رس به  ه یبست  او    د است. 
ادیپ اسکه معرفت   کندی م  شنه ا  یشن خود را    یجا  دیب

العه  مط در   یریگشکل  یچگونگ  ی  تجرب  یبه  اورها  ب
نذهن ا ا    (Quine, 1969, :82) بدهد. نس

بلیت  کرن هم2002)2هیلاری  ه یا  ن ی(  بسط    د را 
هیپد  یکه »دانش، نوع  کندی و استدلال م  دهدیم  ید

ب ا یعیط ش علم د یاست که ب مطالعه شود«.   ی به رو
(Kornblith, 2002, : 5)ا   از اوره ب او،  ادق    ینظر  ص

ان زم ا  تنه فرآ  یموجه  در  که  دارند  ایمعنا    ی نده
اخت ب   یشن مح  ی  عیط ا  ب که  ن  ا امل   طی انس تع اند،  در 

بگ ن  1938)  دیوییراستا،    نیهم  در.رندیشکل  آ بر   )
تلاش نه  تفکر،  که  حق   یبرا  یاست    قت یکشف 

فرا بلکه  در   یبرا  یتجرب  یندیمطلق،  مسئله  حل 

2 Hilary Kornblith 
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زندگ ب  یبستر  را    یعیط معرفت  او  است.  ان  انس
مح  یجه ینت ا  ب ه  زند موجود  ال  فع امل    داند، ی م  طی تع

و صرف  اب  ازت ب .رونیب  تی اقعنه   :,Dewey, 1938) ی
ب  ،بنابراین(108 ط اخت،    ،ییگراعتیدر  شن بع  من

ه   ستهیز  یتجربه  اهد ا  یعلم  یو مش   ی است و هر ادع
تجرب  یمعرفت روش  از  بار   یرویپ  یکه  اعت اقد  ف نکند، 

 است. 

اس  هب شن معرفت  اظ  ب   یلح نی گرا  عتیط ه یعق   ا   د
آدم س  حوا که،  برتر  ن یتر  مهم  یدارند  معت بلکه    نیو 

وس ا  معرفت    یبرا  لهیتنه به    ایکسب  اخت  شن
م اب  نظر  دیآ  یحس به  ا.  تنه ها  حس  آن    ی تجربه 

ات معتبر را در اخت ن م  اری اطلاع ا ابرا  یانس   ن یگذارد. بن
م تج  ی،  و  س  حوا کمک  به  را  ارج  خ ن  جها ن    ربه توا

فتیدر ا  ا از  آمده  دست  به  اخت  شن برا  نیو    ی راه 
است اعتماد  قابل  و  معتبر  ،    شخص،  ، 1384)گوتک 

104) . 

بنا  هر م اخت  یهست  یفلسف  یدو  معرفت    یشن و 
اخت اختیشن شن ش  بی)رو ط در  امور   ییگرا  عتی( 

اورائ م  یم ار  انک پد  کنند   یرا  خت  شنا ه  را تنها  ه یو    د
ا تجرب  یهست  یه روش  و  علم  روش    یم  یرا  دانند. 

اخت روش   یکی  یی گرا  عت یطب  یشن ااز  در   یتجرب  یه
و    یبه بررس  یو منطق  یعلم است که به صورت عمل

ه یپد  لیتحل اد ب  ه ط ات  اق اتف اپردازدی م  یعیو   نی. 
ش تاک کسب دانش و درک بهتر از   یدارد که برا  د یرو

با  یایدن ن،  رو  دیاطرافما علم  یمنطق  کردیاز    ی و 
س طرفد ه کرد. بر اسا اد به نظر   کرد،یرو  نیا  اراناستف

تجرب  رسدیم شواهد  از  ه  استفاد ا  ب ا  تنه و    یکه 
نی م  یمنطق حق  توا ه یپد  یواقع  قتیبه  اد  کینزد  ه

 شد.

فلسف  رهیدا ارف  طبIEP)  نترنتیا  یالمع   عت ی( 
اخت ییگرا معرفت   یبه تئور یافتی را ره  یمعرفت شن

روش   داندیم اربست  ک بر  اکه  نت ا،  نظر  جیه ایه یو   ه
حس م  اک  یعلو الپارسورو    .کندی  م  دیت گ گفته  به 

ب علم   ی مساو  ییگراعت یط ا  ا  بسندگی _ب اور   نیو  ب
داور معرفت  حوزه  در  که  وجود   یاست  علم  جز 

ش علم  ن ی( بر ا(Galparsoro,2013ندارد س رو   ی اسا
تجرب در  یو  و  درک  در  را  ما  مدرن،  ن  فت یدورا اا  یه

ه   بسند آدم  و  الم  ع اب  ب در  خود 
 ( Haught,2006).است

ب ش   ییگراعت یط اخترو ا   یشن معن ه    یبه  بسند
ب  ط علل  به  ن  حذف    دهیپد  نییتب  یبرا  یعیکرد و  ا  ه

فراطب امل  ع ب   ی عیهرگونه  ت ن    ی علم  ن ییدر  جها
بق    بر.است اراین  ط چن   یم  فیتع که    نیتوان  گفت 

ائل ق س  ا اس ا  نیبر  طب  نیبه  ان  جه بر    عتینگرش، 
مى   قرار  مطالعه  مورد  علمى  و  تجربى  متد  س  ا اس

دست   رد،یگ و  جامعه  و  ان  انس خت  شنا به    ابىیدر 
ش  اى مدرو اعى ن  اسى، یو اداره امور س  تیری ه   ز یاجتم

اءپذ اتک بع  من ا  طب  ریتنه گونه    ی عیدانش  هر  ه،  بود
ب  بع فراط ا یعیمن اقط مى شود. لاجرم ب بار س   د یاز اعت

ق معرفت  گونه  هر  پ  اسىی از  اى    ای  نىی شیو  ه آموزه 
اپذ  نىید ام امور را به دست    ریو آزمون ن رها گشته، تم

ب   سپرد.  یعیعلم ط

ابرا ب  ن،یبن ا فرض نم  یعلم  ییگرا  عتیط   کند ی  تنه
ب است که وجود دارد ، بلکه   یزیچ   یهمه    عتیکه ط

ا راه اعتماد پذ  زیعلم را ن ن م  یبرا  یریتنه   ی دانستن آ
ا به  معمولا  اور  نیداند.  ب علم   " م  دو علم    ای  ی باور 

م  یزدگ اورندیگو ی"  ب اخت  ،ی. علم  شن معرفت    ی روح 
ب ه یکه ش  تاس  ی مدع  ،یعلم  ییگرا  عتیط  یتجرب  ی  و

دوره   در  اکم  برا  د یجد  ی ح همه    ی،    ق یحقا  ی گفتن 
اره   اف  ی درب ک ان  طب  یجه نزد  ه  عت یاست.    چ یگرا 

 یکیزیو فهم متاف  نشیب یعلم برا یجدا و ورا یروش
 وجود ندارد. 

بو اعتقاد  شناس  دیبه  ا  یمعرفت  املاً   دیب ک
ب اشد؛    انهی گرا  عتیط اس  یعنیب شن معرفت    ی در 

ا ب ش   دین رو ااز  کار   ر یغ   ییه به  ن  دانشمندا آنچه  از 
ش فلسف  چ یبهره برد. ه  رندیگیم م بر روش    یرو مقد

ن برا  یعلم ا  حل بحث  ی وجود ندارد که بتوا ار  یه   ی ج
ع   دفا کرد.  ه  اد استف ن  آ از  علم  فلسفه  در 

ب ا  یمبتن  دیبو  انهیگراعت یط که    ن یبر  است  ن  ا بره
نظر  رشیپذ اه یصدق    ق یتوف   ی برا  نیی تب  ن یبهتر  ه

 ( Psillos ,1999علم است) یتجرب

ات   موضوع و  ائل  مس تبيين  براي  ش  تلا واقع  در 
بر   اكم  ح اي  ه ن  قانو درقالب  اجتماعي  و  اني  انس
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و   وحي  براي  ايي  ج و  گيرد  مي  صورت  ادي  م بيعت  ط
ابل كل   خت آن تصور نمي شود و درمق ا شهود در شن
شکل   ذهني  اخت  برس ا  ي مادي  بيعت  ط به  حقيقت 

ا عوامل و قوانردیگ یم   ا ینه خدا  ،یعیطب نی. لذا تنه
فراطب  گرید روحان  یعیامور  ا  ،یو  ن    ن یدر  جها

»طبيعت بارت  ع امروزه   : به   اثرگذارند.  تاً  گرايي« عمد
ان جه از   يك  اري  بسي واقع  در  دارد.  اره  اش بيني 

اد را پذيرفته اند؛ اگر   ن علمي، امروزه الح ا بيعت گراي ط
ا   آنه نظر  از  انند.  بم لاادري  ميدهند  ترجيح  برخي  چه 

ان يگ بيعي  ط اي  و    هفرآينده حيات  گيري  شكل  امل  ع
ن   جهـا امـل  ک فهـم  لاجرم  هسـتند.  ذهـن  عملكـرد 

ع بـه آفر  ازمندین هیرجـو اعل   ـایو    نند   .ستین  یالهـ  ـتیف
(Haught, 2006 ) 

اتر و    یعلم  سمیال یم علل  ا  تنه است  معتقد 
ه  اهستند ا سروکار دارد واقع  ییه ه    یکه علم با آنه بود

م علم  ا  تنه پ  تواند­ی و  نحو  ه  شیبه  راز   ای  روند
ا  یو چگونگ  تیواقع ن را بگش  ریپس هرآنچه از غ.  دیآ

ش علم آ یرو ه،  دیفراهم  ارج بود از گردونه معرفت خ
ا طب  یومسا  تیو واقع ن ف  عتیب است.    یکیزیو جها

اربور،   (200  :1392)ب

ا  کردیرو مهم  ییگرا  عتیطب  یفلسف  یه  ینقش 
  م یداشته و به طور مستق   یلی در تحولات فلسفه تحل

تاث  ن  آ کل  ریبر  طور  به  است.  رو  یگذاشته   کردیدو 
ب  ط به  اول  ییگراعت یمهم  دارد.  قرار  توجه    ن یمورد 

ب  کردیرو فلسف  کی را    ییگراعت یط منسجم    یآموزه 
امه   داندینم برن را  ن  آ اندیبی م  یپژوهش  یاو    ن ی. 
  ی علم  یو بررس  لی خود را بر تحل  دیتاک  شتریب  کردیرو

ب  ط اهده  مش اگذاردیم  عتیو  فلسف  نی.    ی آموزه 
برا است که  طب  یمعتقد  بهتر  شناخت  و    عت، یدرک 

الازم است به روش  ا  یو تجرب  یعلم  یه بند شود.   یپ
ب  کرد،یرو  نیدوم ن    ییگراعت یط  کردیرو  کی را به عنوا

ای م  یمعرف  یفلسف علم   دینم از   ییگراکه  اب  اجتن و 
ب ن هستند. ا  عتیفراط  کردیرو  نیدو مشخصه کلان آ

ا معتقد    دهد،ی م  یادیز  تی اهم  یعلم  قاتیبه تحق ام
علم  که  مهم  ییگرااست  به   ینقش  ن  داد شکل  در 

ب )ب  ییگراعت یط ن یدارد.  اند(1398  بهشت،کرا   شه ی. 
ا ن یف  یه ا ی لیتحل لسوفا مختلف دانش،  ی بر حوزه ه

تعل جمله  ترب  می از  به    رگذاری تاث  ت یو  است.  ه  بود
چن  شفلر  مثال  ن  از   ن یعنوا هرگز  بشر  است:  آورده 

ه است و تحل ازین یب لیتحل بود   ی ا هیصورت اول لین
ن    یفلسف  شهیاز اند ا ا به حال    ارسطواست که از زم ت

که   است  لازم  هم  ن  اکنو هم  است  داشته  وجود 
ن یف ال   یتیترب  لسوفا اسخ   یفکر  تیفع پ بر  را    خود 

پرسش  ییگو ا  به  نظر  یمفهوم  یه متمرکز    یا  هیو 
ا م پرسش نیکنند. ا اره مفاه تواندی  ه ن    یمیدرب چو

و   ن  کرد اب  انتخ ن  کرد س  احسا ن  کرد فکر  دانستن 
ن باشد ا  یابیارز ا  پرسش  نیکرد ا ب ار  نهیزم  دیه  یخیت

ا  ابندی خود را ب ات و مس فراتر    یبوم  ل یو از حد موضوع
ا اندازه چشم  تا  بگ  یعیوس  ی روند  بر  در    ) .رندیرا 

(Scheffler,2005:656 

 عتیطب یتیترب یدلالت ها 4
در باب اهداف ، اصول  ییگرا

 و روش ها 
ترب ب  یتیاهداف  مکت هر  ب  ،یدر  ان  جه از    ی نیبرگرفته 

انه منتج    یفلسف ان شناس آن است که به نگرش انس
ب  ی رابطه ا  ن یشود. اگر چن  یم وجود نداشته    یدر مکت

بن و  ه  شالود عمل،  و  نظر  در  تناقض  اشد،  ن ی ب ن    ا آ
کش تزلزل  به  را  ه یمکتب  ز  د م  ریو  نم  ی سوال    ی برد. 

ب مکت ن  ا  ی توا جه که  کرد  تصور  او    یفلسف  ی نیب  ن را 
اس  ک یبه   شن ان  انس و  بردارد  م  گا سو  ی سو  به   ییاو 

تعل  گرید اهداف  ترب  می و  راه  ت یو  در   گرید  یاو  را 
 . ردیگ شیپ

ب ا  ییگرا  عتیط معن از  که  ان  برم  یچن ن  ،   دیآ  یآ
بتن  نیبرا م طب  یفرض  که    ت یواقع  ادی بن  عت یاست 

ب  ط ام  یف  عتیاست.  نظ که    یکل  ینفسه  است 
ام  ب  ی هست  ت یتم وط ان  انس جمله  را    یانسان  عت یاز 

ب   ردی گ  یدربرم ب   یم  ن ییو ت ط ا  ییگرا عتیکند.    ن یبر 
بتن م اور  واحد  یب که قلمرو  واقع   یاست  وجود   تیاز 

است   دارد حرکت  ال  ح در  اده  م آن  طب.و    عت یاکثر 
ن یگرا گرا  ا ه  فوق    یانیماد م  ا نظ وجود  به  که  اند 

ب اد نداشتند )گوتک ، عتیط  (. 94 : 1384 اعتق
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رو نظرطرفداران  ب   کردیبه  هدف    ییگرا  عتیط
ه   علم  ت یترب  یعمد سلط  ی روش  ن    ۀ و  انسا بر  علم 

ام ترب ا ا  شیخو  ی تیاست و نظ اهنگ ب نگرش    نیرا هم
ا  یم ه هدف  ازد.  ا  یتیترب  ی س اهید  ن یدر  اهت    دگ شب

ا ا رو  یادیز  یه ن د  ییعمل گرا  کردیب به   ،دارد  ییویجا
ب  ژهیو ن   برحلاو  د یاو و تاک ییگرا عتیط مسئله؛ چو

ب علم  یعلم  ییگرا  عتیط ش  رو ب   یبرا  یبر  و    نییت
پد اخت  هیشن اک   د ت زم  دیها  ا  هدف   نهی دارد.در    ی ه

به چشم    ی مکتب نظرات چند  ن یا  یآموزش و پرورش
ا  مثلاخورد.    یم معتقدندکه    ی عده  ابز«  »ه ن  همچو

تعل ا  تی وترب  می هدف  برا  نیا  د یب را  فرد  که    ی باشد 
اء  یروزیپ ه کند    در بق اد ار آور  یعنیآم ان ب   م یفرد را چن

نیکه در م بارزه ا  دا ام زندگ  یم ا  یبه ن خود   یبتواند بق
تض )فرمه  نیمرا  (  119:  1384  ،یفراهان  ینیکند 

و   آموزش  عمده  هدف  را  معرفت  کسب  »اسپنسر« 
م ار  یپرورش  )شع و   روسو(423  :1383نژاد،    یداند 

الوز ب   یپست ط ا  یستگیشا  عت،یمعتقدند؛  برتر    یه
انند گوهر  یآدم ان است، در   یرا هم که در صدف پنه

ابرا ه است بن ان کرد ن    ت یکار ترب  ن یاو پنه اند را شکوف
ا توان اهنگ  ا  ییهم آدم  ی ه اند    فیتعر  ینهفته  ه  کرد

ا که  اند  ن  آ بر  ا  نیو  ب پ  دیکار  ا  ا  یرویب ه ن  انو ق   ی از 
ب  (. 147 :1403زاده، بی )نق ردیرشد صورت گ  یعیط

ه ید ا ب   دگ ترب  ییگرا  عتیط درعمل    تی هدف  را 
ازگار برا  یس فرد  ساختن  اده  آم ا  در   یزندگ  یب موفق 

آموزش و پرورش   ند یگو یکند و م یخلاصه م  طیمح
ا برا  دیب را  ار  یفرد  شرا  یسازگ و  اع  اوض ا    ط یمح   طی ب

کند.  اده  عق   آم ه یبه  روش    کردیرو  ن یا  روانیپ  ی   د که 
  ت یهدف ترب دانند یرا معتبر م یو علوم تجرب یعلم

ا اند  نیا  دیب چگونه  فرد  که  اشد  نیشیب چگونه   د و 
ازگار مح  یس ا  ب ب  ر یمتغ  طی کردن  مدرسه  اموزدیرا   .

ا ا  دیب را فراهم    ییتجربه ها  ای تجربه کردن    ی فرصت ه
دانش آموزان مسائل    یآورد و گسترش دهد که همه  

واقع ن  اگو تجربه    یگون مدرسه  در  ان  توانش حد  را،در 
ا مطلوب و لذت بخش را در خود   ی زندگ  ییکنند و توان

 رشد و گسترش دهند. 

مع و  قواعد  سلسله  ایاصول  ای)با  یکل  یاره (  ده
ظرف با  متناسب  که  ا  ت یهستند  اب    یه انتخ ن  انسا

تع منظور  به  ا  نییو  ه ش   یابی دست  یبرا  ی تیترب  یرو
م قرار  توجه  مورد  اهداف  به    .رندیگ  یبه  توجه  ا  ب

بیعت گرایی و اهداف تربیتی آن اصول این   ه ط ا دیدگ
آموزش   که  شود  ان  بی گونه  این  تواند  می  رویکرد 
اشد و با توجه به   بیعت ب وپرورش باید متناسب با ط
چنین   این  تجربی  و  علمی  ش  رو بر  رویکرد  این  اکید  ت
ا   شخص خود  آموز  دانش  که  شد  می  باط  استن

مربی   و  کند  تجربه  و  توجه  بیندیشد  آن  به  اید  ب
اشد  ب انگیزه    .داشته  و  علاقه  اصل  این  به  توجه  ا  ب و 

جب   دانش آموز در نظر گرفته می شود که این امر مو
ادی   انتق تفکر  ی  زمینه  در  آموز  دانش  شخصی  رشد 

می  آموز  دانش  بیعی  ط رشد  و  آزادی  و  خلاقیت  و 
جب توجه بی  .شود شتر بررشد جسمانی و این امر مو

شود می  ا  آنه ای  نیازه ن  براورد و  امر    . افراد  واین 
اری هر چه بیشتر خانه و مدرسه را می طلبد.    همک

بیعت گرایی  بدین ترتیب اصول تربیتی رویکرد ط
ان شود:   می تواند به  این صورت بی

محوریت -1 فرد  هر  ویژگّی  به  منحصر  تربیت 
) محوری  )تناسب  ا  ه سلیقه  و  تفکر  - 2علایق  تقویت 

پذیری   انتقاد  و  ایق  حق به  احترام  و  ادی  ا  -3انتق ارتق
ا و شواهد علمی - 4استدلال منطقی  ه ه توجه به داد

حل  -5 در  خلاقیت  به  ترغیب  و  نفس  عزت  ترویج 
اف پذیری  -6مسئله   انعط

تدر ش  ام   سیرو »نظ از  است  ارت  ب و    نیمندترع
اهانه  ه یش  نیترآگ برا  یاو معلم    ت یهدا  یکه 

ال  ات یفع رس  یری ادگی  یه جهت  در  ن،  اگردا به    دنیش
آموزش مبه   ،یاهداف  ار  ارد یگیک امل    ن ی.  ش ش  رو

ارت   یامجموعه  مه ن،  فنو ال از  فع و  ا  ات یه است   ییه
بانکندی مؤثر کمک م  یریادگیکه به تحقق   ، ی.« )شع

ا( 56  :1397 ن  چو هید  نی.  علم  دگا روش   یمتک  یبر 
تج و  ه  مشاهد آموزش  روش  ؛  م  ربه است  کار  به    ی را 

عمل  ردیگ روش  با  و    یو  سودمند  لب  مطا آموختن 
ا  تیترب توص  ی حرفه   سیتدر  روشکند.  یم  هی را 

ال  یمتک ا  تیبه دانش آموز است و فع امه ه ا و برن   ی ه
امل    ییمدرسه در جهت رشد و شکو فا استعداد و تک

ب مرب  یعیط و  است  ن  آموزا ا  ای  یدانش  ب ن   د یمعلم 
ا تحم   ۀقیسل    کند.   لیخود را بر آنه
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ن  ا ا  طور  هم شد  گفته  اهت    کردیرو  ن یکه  شب
ا پراگمات  ییه مکتب  ا  بخش  سمی ب که  از   یدارد 

اهید  نیا  یو روش آموزش  یریادگی روش »حل    یرو  دگ
اک   ا یمسئله«   ت پروژه«  روش  یم  دی»  نقش   یکند.  که 

ن در نظر  اور دانش آموزا معلم را بعنوان راهنما و مش
ن تو ص  ردیگ   یم ا  هی نه به عنوا و روش    لی کننده و وس

ا  تی اهم  شتریب  ی ریادگی ه تجربه  و  کسب    یدارند 
نت در  ه  مح  ۀجیشد ا  ب فرد  اس  ا  نیا  طی تم ه   ی روش 

م  یآموزش مهم  زندگ  یرا  و  مرب  یداند  عنوان  به   یرا 
کل   یم  یواقع نقش   » »تجربه  روش    یدیداند.  در 

ب   دارد.   یعلم ییگرا عتیآموزش ط

ا  ییوید ن ی م  »تجربه:  دیگو  یم  نهیزم  نیدر    ا
ا  یچگونگ چگونگ  یه و  ن  ا ا  یانس ن    کی  یه جها

ان ان  یجسم مک املا  شناسد.    ینم  یمرز  ،یکیک
ب دست   یآدم یخانه    عت،یط ا    یابیاست.  ه هدف  به 

ا ه خواست  ن  شد ه  براورد شرا  ی و  به  وابسته    ط یاو، 
ب شرا  یعیط اد  یطیاست؛  ن اگر  هیکه  شوند،   د گرفته 

چ  ۀهم ا،  ه خواسته  و  ا  ه هدف  ن  خ  یز یآ   ال ی جز 
ا  یپرداز هیب  یه د « )نق  هود هد بو ه ،  بینخوا   : 1403زاد

171 .) 

طر  یریادگیبر    کردیرو  نیا  در   ی تجربه    قیاز 
ا مح  یحس اک  طی ب ه است.  دیبلافصل ت بر آموزش    شد

عمل پرورش  گفتار  ی و  روش    یم  ینه  و  پردازند 
تدر  یریادگی و  آموزش  روش  از  مهمتر   یم  سیرا 

طب  بهدانند.   ن،ی گرا  عت ینظر  از  ارزش  یعلم  ا ا  ه
مح ا  ب ان  انس امل  م  طی تع ن  رندیگ   یسرچشمه  انو ک  .

ب  دهد   ی م  ل یتشک  ی را تجربه حس  ییگرا  عت یتوجه ط
  ل یو تحل   ه یتجز  یبرا  یابزار  ی تجربه حس  نکهیا  یعنی

ب ن به شمار م عتیط  . د یآ یبه اجزاء متشکله آ

طب  طرفداران  نظر  و    ییگرا  عت یبه  آموزش  در 
ا ه آموزه  م  یری ادگی   یپرورش  صورت  حواس  ه  را   ی از 

أت  ردیگ نش او  تجربه  از  ان  انس رفتار  عمده  قسمت   .
اخت  ندیفرا  کیخود    یری ادگی و تجربه و    ردیگیم   ی شن

از م ب ا اراز راه دست   یاست، مثلا کودک هنگ   ا یاش   یک
ات، حقا ه    ق یو تماس با محسوس اً کشف کرد را شخص

 
1 Lock 
2 Watson 

ا از  م  نیو  تجربه  ه  فعال .  آموزدیرا کمک  ات یبه   یه
ادانش  ،یتجرب اره ازوک س بود  خواهند  ادر  ق ن    ی آموزا

معنارندیبگ  ادیرا    یدیجد به  تجربه    ند یفرآ  ی. 
اخت عمل  یشن ازه    یو  اج آموزان  دانش  به  که  است 

ارت   دهدیم ات و مه ا اطلاع ات  یگرید  قیکه از طر  ییه
انن کار   یداریشن  دم به  را  اند،  فراگرفته  ن  خواند و 

م اعث  ب تجربه  برند.  ا   شودی ب ب ن  آموزا دانش 
اط یمح و    یه دانش  و  شوند  مواجه  مختلف 

ارت  امه آن   ییه از  عمده  طور  به  ه  که  نمود کسب  ا  ه
ا ا  ب کنند.  ه  استفاد مناسب  طور  به  بتوانند  را    ن یاند 

ن  آ به  آموزان  دانش  تجربه  ال،  مح اجازه  ا  ا    دهدی ه ت
آگاه خود صورت  به  و  مستقل  طور  به   یبه 

ارت  امه اس  یه برا  یاس نیرس   یکه  ا  د از  هدف   نیبه 
 کنند.  دایلازم است، دست پ   ندیفرآ

پ  سیفرانس پدر  ارکر،  ایآمر  ییگرا  شرفتیپ در   ک
ب ط العه  م  عتیمط اهده  مش ه  را ش    یدانیاز  گرد و 

ا  کهکند   ی م  د یتاک  یعلم ب ا  ه ال  دیبچه  فع ه  را و    تی از 
اش ا  ب برخورد  در  پروژه  و  روش  اربرد  ب   اءیک در   عتیط

ا آزم م  ا اشند   شیانج ب ال  ا.  فع معلم    نیبر  س  اسا
ا ای تقر  یراهنم امرئ  ب   شه ی است.اگرچه هم  یریادگ ی  ین

هیحضور دارد، ه ا ن ن  چگ   م یتنظ   ی . وست یمعرکه گردا
مح هدا  یری ادگی  طی کننده  ه    تیاست.معلم  کنند

ش   یری ادگی  انیجر برخلاف  که  هیاست  ا  و   ی سنت  یه
ا برده اگرد، به کمک راه ات به ذهن ش ال اطلاع   ی انتق

تدر  م یرمستقیغ ال   یم  سیبه  فع بر  معلم    ت یپردازد. 
و   را  ی ریادگ یجستجو  اک   ه از  ت   ی کند.و  یم  دیعمل 

گردآور  ستین  یمعلم و  ات  محفوظ برکتاب،    ی که 
ات ادب فشار یاطلاع ا  ( (Parker,1894کند.  یپ

ا  نیچن   هم ارائه    کردیرو  نیدر  ا  یبه  ه   ی فرصت 
ال  ا   تیفع تحق  ،یعمل  یه در  رکت  ا  و    قاتیمش

العات مستقل پرداخته م ا   نیدر هم .شود یمط راست
اع  یریادگی  کردیرو بس   زین  یاجتم توجه  از   یاریمورد 

ب ا  انیگرا  عتیط است.  گرفته  مورد    کردیرو  ن یقرار 
تجربه  رفتا1لاک   جان چون  یانیگراتوجه    یانیرگرا، 

اسک  2ن واتسون  چو ا  3نر یو  در  است.  ه  شد   ن یواقع 

3 Skinner 
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طر  کردیرو چند  به  اع  ی ریادگیبه    قی افراد    ی اجتم
و سپس   م ی مستق سیتدر ق ی. ابتدا به طرپردازندیم

ازمدل   قیبه طر  .  تیو تقو  دیو تقل  یالگوپرداز  ای  یس

د  نیهم  در دانش  ییویخصوص  ا  ب باط  ارت آموز در 
ا داردی م انیاو ب تیو ترب ا دانش نیب دیکه ب ن ب آموزا

اردانش  نیو ب  گریکدی اط    یآموزان و معلمّ، همک و ارتب
و اشد.  ب داشته  وجود  ابل  ا  یمتق روشه و    یبه  ال  فع

م اشاره  فعال  ا  کندی مدرسه  در  روش   نیکه  ا گونه  ه
ار همک و  ارتباط  مدارس  سو  یو  ه ی  ان یم   هیدو    اددهند

هیادگیو   صورت    رند به  ا  اره ک همواره  است،  برقرار 
م م  یگروه ا اد دارد که    ییوید  ی. از طرفردیگی انج اعتق

عقل نوع  یپژوهش  اع  یکودک  اجتم اختن  است    یس
ار همک بر  ه  علاو ن ی م  ی که  ار  ا همک ن،  ن ی م  یکودکا   ا

ن  را  ن  بزرگسالا و  ن  ا م  زیآن   ، ییوی)د  شودی شامل 
1382 .) 

طب  روسو جمله  از  به    یانیگرا  عت یهم  که  است 
ش  نیا ع  اک  یآموزش  ی   وهینو است    د یت معتقد  و  دارد 

ا فعال   یبرا  یا  نهیزم  دیب از  ت،یحرکت،  ورزش    یب و 
اه »در.  میآور  دیپد ا  آموزشگ ب  ، نگه    د یها  ال  فع هدف 

اشد ؛ نه به وس ا  ی  له یداشتن دانش آموز ب   ی درس ه
ا چ  یا  ندهیفرس نم  یزیکه  آن  به   یاز  بلکه   ، فهمند 

وس   ییها  تیفعال   ی   لهیوس به  دارند،  دوست    له یکه 
ن  ی دارند    یازی برآوردن  حرکت  به  که    حرکتی  – که 

آنهاست و بر شاد  یلازمه  ن م یرشد  ا )  .د« یافزا یش
ه ،  بینق  (  134:1403زاد

ف  دروید انیاز  نو  لسوف انیو  عصر    یاصل  سندگ
ا تر  ییروشن مهم  که  است    ی   فهیوظ   نیمعتقد 

ترب  ، مدن  یعلم  تی مدرسه  است.    یو  ن  آموزا دانش 
چن با  ن یهم  که  بود  معتقد  الب دیاو  به کودک  یمط را 

زندگ در  آن  دانستن  که  خت  ضرور  دیمف  یآمو   ی و 
ن ،   (.  135:1397است )کاردا

در    بی ترک ها  و    یکیوزش  آمروش  موثر  عوامل  از 
انبه در   ش نم  کیاست و با    یری ادگیهمه ج ن    یرو توا

ا ا ن ا لیبه هدف ه ا   بی ترک  قیاز طر دیشد. ب روش ه
ن تدر امل تر برا  سیو فنو ان بهتر و ک ه یادگ ی  ی امک   رند

 به وجود آورد.  

اسب د  تن از  ات  ان امک ا  ب ها    ن یا  لیمسا  گریروش 
ا   کردیرو ه ش  رو به  توجه  ا  ن    یموزشآ  یب آ

اری.است خ  بسی در  ا  ه روش  شرا  یلیاز  قابل    طیاز 
ا یو اجرا ستند یاجرا ن ا روش ه   یی هر روش مخصوص

تجه و  لوازم  به  برخ  ازین  شتریب   زاتیکه  در   یدارند 
نم  طیمح ام  انج قابل  د  یها  طرف  از  اشند   گریب

ه یادگ یبر  ط یشرا ل یتحم امطلوب ز ین رند  . است یکار ن

ه ید ا ب   دگ ها  ییگرا  عتیط و    ی نظر  یآموزش 
حت  یکلاس ا  ی و  ه شاگرد    ییکتاب  افظه  ح ا  ب ا  تنه که 

رو دارند  ار  ک نم  یسرو  ان  نش ش  را   یخو ا  آنه و  دهند 
م ب  یرد  و  هیفا  یکنند  ه    یبرا  د دانش   یقو تعقل 

م ن  با  . دانند  ی آموزا آموز  ،    ردیبگ  ادی عملا    دیدانش 
ا وس  دیب به  را  الب  مط ن  ا امک حد  سر  ا  عمل    ی  لهیت

اند و  تفکر  کمک  ا  ب نه    یشخص  ی   شهیبفهمد  خود 
نید اک  ی. در واقع بر عملگرا ن آموزش ت ا    دیبود دارد. ب

فراگ   نیا هدا  ر یروش  علم  کشف  نه    ی م  تیبه  شود 
هیپس در د  .آموختن علم  ا  یبه نوع  ییگرا  عتیطب  دگ

آموزش   ش  اف  ک یرو اکتش ش  رو ع  مسئله    ی نو حل  و 
بهتر  نیا  کردیرو  نیااست. را  آموزش  ع  ع    نینو نو

و   شیآزما  قیکه از طر  یروش  یعنی  داند.  یآموزش م
م حاصل  ا  ا  شود.   ی خط ا  دیب گونه  در   ی به  که  اشد  ب

ادیا  ری فراگ او  زشیانگ  ج کنجک و  شوق  ا  ت و    ینمود 
آورد دست  به  را  مناسب  حل  ه  را در   . کشف  که  چرا 

هیش  نیا ا   و ال است و پرکار و تم ا    مدانش آموز فع اعض
قوا و  س  حوا ان  یو  م  یجسم کار  به  را  برد.    یخود 

 ( 1403)افتخاری و حصاری ،

ن ی رو روسو از پ  نیا  از ازا  طبیعت گراییمکتب    شت
ترب »در  است:  آزاد  تی معتقد  ال   یکودک  فع   ت یو 

ه یجا یدارد لذا باز یاریبس ت یکودک اهم یکیزیف ا   گ
از ب ن  چو دارد  اص  بدن  تیفعال   کی   یخ آزاد   یشاد 

ز است  ارزشمند  ح  رایاست  از  نی در  به    یب کودک 
پ  یدگیورز اخت  شن و  بدن  و  ا  رامونیحواس    ی م  لی ن

ا  .شود ب اگر    دیکودک  و  شود  بزرگ  خنده  و  اط  نش ا  ب
اد ن را به او    یش گرفته    ادیرا    زی همه چ  میبده  ادی کرد

 ( 1396)روسو،است« 

ابراین ب   بن ه ط ا نی گرا  عتیمعلم در نگ است    یفرد  ا
اصل کار  ا که  چ  شی  ه    ای)  ینیمقدمه  دهند نشان 
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وفصلنامه  وش د ین  و   فلسفه های  کا  د

 از طبیعت گرایی تا دلالت های تربیتی آن .  فاطمه اکبری، حکیمه السادات شریف زاده، رمضان مهدوی آزادبنی

ا،    نیمراحل(وتام  ه فرصت  و  مواد  فراهم    ایکننده 
ن  یطیمح  یکننده   شرا  زی مطلوب،و  الق    ی برا  یطیخ

ب ط ب  یعیرشد  به  است.  ان  ن ی کودک معلم    گرید  ا
ب ن ناظر  ،یعلم گرا  عتیط ط به عنوا   رمداخله یغ  یفق

م عمل  ، کند.    ی گر  ا(  1392)احمدی  که    نیاز  روست 
چ هر  از  بل  ق کس  ز ی"روسو"  را  که    یم  یمعلم  داند 

ا ب امل  ک ب   دیبطور  ط ا  ب همنوا  و  اشد.    عت یهماهنگ  ب
نم "کتاب"  جا  یلذا  که    یمیمستق  ی تجربه    ی تواند 

ا حواس و دست و پا ن دست م  یکودک ب   ی خود به آ
بگ  ابدی ا  ( 1396)روسو،.ردیرا  هم  که    ن یعلت  است 

ا اده ا  یدانش ه اب برا  یآم او فراهم    ه یتغذ  یکه در کت
ه ه ن    دنیشیاند  یبرا  ی گونه مجال  چیآمد و فکر به آنا

 دهد.  ینم

ن  ا ا  طور  هم شد  گفته  اهت    کردیرو  ن یکه  شب
ا پراگمات  ییه مکتب  ا  بخش  سمی ب که  از   یدارد 

اهید  نیا  یو روش آموزش  یریادگی حل  » روش    یرو  دگ
اک   « پروژه  »   ا ی  « مسئله  نقش   یروش  کند.   یم  دیت که 

ب را  در ه  معلم  ن  آموزا دانش  مشاور  و  راهنما  عنوان 
ن تو ص ردیگ ینظر م ا هی نه به عنوا و   لیکننده و وس

ش   ا  تی اهم  شتری ب  یریادگیرو ه تجربه  و    ی دارند 
ه در نت ا مح  ۀجیکسب شد اس فرد ب روش   نیا طیتم

ا م  یآموزش  یه مهم  زندگ  ی را  و  ن    یداند  عنوا به  را 
  ی دینقش کل «تجربه ».  فلمداد می کند یواقع یمرب

ب  ش آموزش ط  دارد.  ییگرا  عتیدر رو

ابرا ا  نیبن ه رو  یروش  در  ب  کردیآموزش    عت یط
م  یعلم  ییگرا ا  یرا  ن  به  -1کرد:    انیب  گونه  نیتوا

ارگ فرا  ی ریک در  تجربه  و  ه  اهد مش و   ندیروش  آموزش 
از  یر یادگی توجه به پرورش حواس افراد و-2.سیتدر

س.   حوا ه  اک- 3را عمل  ار یبس  د یت آموزش  نه    یبر 
ار ن  یگفت ا  ب اهنگ  هم ایکه  اشه.  یازه ب   د یتاک-4افراد 

اهنگ ار  یبر هم ان و    انیم   یو همک دانش آموزان معلم
ه. انواد ا-5خ ه روش  از  اده  و    یاستف آموزش  ال  فع

تلف  یریادگی برا  قی و  ا  ه تناسب  -6.  ی ریادگی  یروش 
ات  ان ا امک ش ها ب  .     رو

ع    م یمکتب بر تعل  نیا راتیتأث  نیترمهمدر مجمو
بارتند از :  ت یو ترب  ع

أث  نینخست هدف   ری ت در  ن  است:    یتیترب  یگذارآ
ب ن یگراعت یط اصل  ا هدف  که  دارند  اور    ت، یترب  یب

ب ط خودانگ  یعیرشد  اهنگ  ختهیو  هم در  ان  ا   یانس ب
ب بارت  عتیط ا  تیترب  ،یاست؛ به ع فراهم   یانه یزم   دیب

ا توان که  ایی کند  ا  ه استعداده به    ی ذات  یو  ان  کودک
ب   یشکل ط روند  ا  ب اهنگ  شود   یعیهم ا  شکوف رشد 

ار  ،ی)افتخار رضا  یحص   ن یا(.  5‑3  :1403  فرد،ییو 
م اعث  ب آموزش  شودی نگرش  بر    یاهداف  کمتر 

أک   کی آکادم  یصرف محتوا  یریادگی   شتر یکنند و ب  دیت
شخص  یرو ا  ت،یپرورش  ارت   ییخودکف مه او   یه

.87‑85 : 1394 ،یر ی)ام ندیتمرکز نما یزندگ ) 

أث  نیدوم د  ر، یت معلم  نقش  از شودی م  دهیدر   :
طب ناظر    ،ییگراعت یمنظر  و  ا  راهنم ن  عنوا به  معلم 

م کس  کندی عمل  منتقل    ی نه  را  دانش  اً  صرف که 
بکندیم ا  گراعت ی. معلم ط ب  دیب ا ط اگرد    عتیب رشد ش

الت مستق  دخ باشد،  اهنگ  شاگرد    م یهم و  کند  کم  را 
ا مح امل ب ش، تفکر مستقل و تع او   ب یط ترغ ی را به ک

ا ار93‑92  :1394  ،یری)ام   دینم افتخ ار  ،ی؛  و    یحص
ا معلم  نیا(.  7  :1403  فرد،یی رض رابطه  ع    _شاگرد   نو

اعث طر  شتریب  یری فراگ  شودمی   ب و    قیاز  تجربه 
گ شکل  ه  اهد طر  رد،ی مش از  مستق قینه  و    می آموزش 

ال فرمان  ی. انتق

ب همچنین   جزئ  ،یعلم  ییگراعت یط را  ن  ا از   یانس
ب ابع قوان  داندی م  عتیط ه ید  نیآن است. ا  نیکه ت   دگا

آموزش م  ا نظ تقو  یدر  ب  تیبه  ط علوم  و    یعیآموزش 
امدی م  یستیز امه   انج برن او  بنا  یدرس  یه م   ی بر 

ن  انو ق اکشف  ب  یعلم  یه ط نظم  درک    ی طراح  ی عیو 
م .شوندیم ا طب  یآموزش  »نظ از  اثر   ییگراعت یمت

تقو  ،یعلم علم  تیبه  و    یمنطق  لیتحل  ،یتفکر 
در  مسئله   کردیرو نیادگیمحور  ا  پردازد«ی م  رندگ

(Dewey, 1938:83.)ب  از ط که  ا   یعلم  ییگراعت یآنج
ب  از چارچوب    رونیرا ب  ی نید  ا ی  یعیهرگونه ارزش فراط

ترب  میتعل  داند،ی م  یعلم ن  تیو  ا  زیرا  ا  دیب پ   ه یبر 
ه داد تحلشواهد،  و  ا  به    یمنطق  لی ه کند.  استوار 

ا و اصول اخلاقارزش   ل،یدل   نیهم   ستم یس  ن یدر ا  یه
اع  شتر یب اجتم ارکرد  ک منظر  انسان  یاز  تجربه   یو 

طر  شوند،ی م  یبررس از  سنت    ا ی  یوح  قینه 
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 از طبیعت گرایی تا دلالت های تربیتی آن .  آزادبنی مهدوی رمضان زاده، شریف السادات حکیمه اکبری،  فاطمه

ارزش   »اخلاق .ینید طبو  چارچوب  در  ا   ییگراعت یه
ا  یعلم پ اع  هیبر  اجتم توافق  عمل  یتجربه،  کاربرد    ی و 
.Papineau, 2009)  شوند«ی م  فیتعر أث  از(   رات یت

ب  گرید تاک  یعلم  ییگراعت یط آموزش،  بر    دیدر 
و روش حل مسئله    یعلم  ییگراشک   ،یاستقلال فکر

دانش تشواست.  ن  ا  شوندی م  قیآموزا ج به  ا    ی ت
چون   رشیپذ ن  بررسبدو به  خود  و    لی تحل  ،یوچرا، 

بپردازند. مسائل  آموزش    ،یعلم  »روشآزمون  ابزار 
اد انتق و  مسئولانه  م  ی آزادانه،  فراهم  ازدی را  و    س

طب ان  جه فهم  در  را  ن  ا م  یعیانس   کند« ی توانمند 
(Nagel, 1961 .) 

 نتیجه گیری  5
گرایی  بیعت  ط اه  دیدگ گفت  توان  می  کلی  اهی  نگ ا  ب
می   س  حوا و  حسی  تجربه  را  معرفت  به  رسیدن  ه  را

اکید دارد که آموزش از طریق   ا مح داند و ت   ط یتعامل ب
ب پد  یعیط ه  اهد مش ه یو  اد طب  ه مناسب    عت یدر 

پژوهشی  اول  سوال  های  افته  ی به  توجه  ا  ب از   است. 
رویکرد   این  ان  فیلسوف طب  ی زیچ نظر  از    عت یفراتر 

ه ن  ا جه  ، ندارد  تواند   ینم  یهدف  ایهدف    چیوجود 
سو به  که  اشد  ب حرکت    یداشته  ن  شود  ایآ   . جذب 

ابرا طب  نیبن علل   ، علل  ه  ی عیهمه  و    چ یهستند 
نم  یگرید  دادیرو  ایمعجزه   امل    یکه  ک طور  به  ن  توا

علم روش  ا  ندارد  ح یتوض  ی ب وجود   ، ،    نیبنابرا  .داد 
ب  ندیفرا  کیخود    اتیح  شیدایپ ط املا  است    یعیک

ابل توض  یکیزی و ف  ییایم یش  طیکه در شرا   . است  حیق
طبیعت   فلسفه  استدلال  فرایند  ارائه  ا  ب ن  دانشمندا

کار  از  اپذیر  ن جدایی  بخشی  ن  عنوا به  را  گرا 
کنند  می  مشخص  برجسته  ن  ه    .دانشمندا دیدگا این 

 ، دهد  می  تشکیل  را  علم  ام  انج آنچه  از  تر  امل  ک
ان می دهد که   ایی برای آموزش علم دارد و نش امده پی
و   علم  خلاقانه  و  حدسی  ای  ه به  جن بر  اید  ب حداقل 

ن تاکید شود اختی آ ش شن به رو    .هم چنین جن

ا اای توجه به    ب م هدف   یفته ه مربوط به سوال دو
اهید  یاصل ا  تیتقو  ییگرا  عت یطب  دگ ه ارت    ی مه

اد انتق علم  یتفکر  اندر    یو  ادگیرندگ   ن یا  است.  ی
برا  زشیبرانگ  کردیرو ن  آموزا ن    یدانش  جها کشف 

ب ه یپد ی و فهم عمق یعیط ا د اک  یه ان ت دارد. از  د یجه
هیرو ، د  نیا ا ب  دگ انند د  هم  ییگرا  عتیط تب    گریم ا مک

اخلاق    یفلسف و  تفکر  و  تعقل  و  جسم  پرورش  بر 
اک  تر  یم  دیت مهم  از  را  ا  ه ن  وآ قدرت    ن یکند  ابزار 

ا  صیتشخ مقدمه  و  ان  انس روح    یبرا  یدر  پرورش 
س ترب ن که اصل و اسا ا دهد   ی م  لی او را تشک  تی انس

اروش  .دانست الم نگه داشتن جسم و روح ب چرا که س
ا ب   یعلم  یه ط ا  ان  عتیب ا  یهمخوان  انس  نیدارد. 

ات ب  کردیرو ن شاگردان از محفوظ ا ن اذه  یهم پر کرد
الف اند. ودر خصوص ترب  جهینت ن تفکر مخ   ت یو بدو

ان  یاخلاق ا و صفات انس که به    یبر پرورش استعداده
اد ان نه ه در وجود انس القو   د یشده اند تاک  نهیصورت ب

 دارند.

کل  به اصل  یطور  هید  نیا  یهدف  اک  دگا بر    دیت
علم ش  جامعه    تی ترب  یبرا  یرو در  افراد  آموزش  و 

ا ا ا  تیترب  نیاست. از نظر آنه   د یو پرورش و آموزش ب
جهت تقو  یدر  به  که  کند  ه    ت یحرکت  و    ی قو تفکر 

امدیب  لی و تحل  هی تعقل و تجز اوت    .انج و منجر به قض
 درست گردد.   می و تصم

ترب  م یتعل ا  تی و  دلالت    کردیرو  نیدر  به  توجه  ا  ب
ا س و همه    ی تیترب  یه اد وجود  یآن پرورش حوا   ی ابع

ا تاک ن ب ا آموزش    . است   یو تجرب  ی بر روش علم  د یانس
ا ب کودک  پرورش  تجرب  یحس  شتریب  دیو  اشد  یو    . ب

ا   ا ، چشم ه ا ، دست ه اه جسم او )پ س کودک و  حوا
ب ط ا  عت یو  ب  ) ک  نینخست   دیاو  ان  اشند.    ودکمعلم ب

ه دق  نیاز ا ن افراد به طب  ق یرو مشاهد   عت ی، نظر کرد
ش ها اک یاز رو ه ید نیا دیمورد ت اشد.   یم دگا  ب

ابرا ا  نیبن ا  د یب ه ملاک  محتو  ی به  اب  در   ی انتخ
شود. دقت  که    آموزش  صورتی  ابه  ب نظر    دیمحتوا  از 

ا نو  معتبر  یعلم ایمتناسب ب اشد  رانیفراگ  ی ازه ا  وب ب
ا م آموزش  یدرس  یهدف ه ا اشرا  ی وو نظ   ی ژگیو و  طیب

ا مح  یفرهنگ  یه اجتماع  ی طیو  زندگی  و  حتی  و  ی 
اشد.    روزمره دانش آموزان بط ب   ق یتحق   ی  هیروح و  مرت

ال  فع پرورش    یریادگ ی  تیو  جب  مو دهد.  پرورش  را 
خلاق   نفس   شیافزاو  تفکر  عزت  و  نفس  به  اعتماد 

ن شود.   آموزا  در دانش 
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علا  توجه  به  ا  قیداشتن  ه بت  رغ و    ی و  ن  شاگردا
ادیا ا   زهیانگ  ج ا توجه به روش ه ن ب ن ی ب  یدر آنا ه    ا شد

اس    یم چرا که افراد    . موفق باشد  تی ترب  کیتواند اس
ظرف  و  ا  استعداده ا  تیاز  زم   ی ه در  اگون  ا  نهیگون   ی ه

ا ب لذا  هستند  برخوردار  ترب  دیمختلف    ی تیبرخورد 
داشت  را  فرد  آن  ا  ب ابراب  .متناسب  است    یضرور نین

ات آموزش الب و موضوع ن   یکه مط ه بر سوق داد علاو
  ی فرد  ی تفکر ، منجر به حل مسائل در زندگ  یبه سو

اع اجتم فرا  ی و  در  ات  ند یشود.  موضوع   ی م  ی آموزش 
اله   مس و  تمام  ا ن  ، اقص  ن که  شود  تفکر  جب  مو تواند 

اشد ات .مدار ب ه و   یخود را ط انیکه جر یموضوع کرد
ام  نقص ابه پو  یو  تفکر  جب  مو عم   ایندارد    ق یو 

 .  ستین

اصل اس ی  جهیو نت ح لت بر   نیا ی اس پژوهش دلا
که    نیا دارد  م  امر  نظا علمی  ای  ه اهش ضعف  برای ک

انند   م فلسفی  ای  ه ه  ا دیدگ از  اید  ب کشور  آموزشی 
نمود.  اده  استف علمی  گرایی  بیعت  ا    د یام  ط ب است 

ا ه روش  ارائه    کردیرو  ن یا  یتی ترب  ی کمک  امل  ش که 
فعال ا  تی فرصت  آزما  یعمل  یه ا  شی،  ،   یعلم  یه

تحق در  ارکت  و    قاتیمش  ، مستقل  ات  مطالع و 
تجرب از  ه  اد ا  ی واقع  ات یاستف مفاه  یبر    م یآموزش 

ن  باشد    یم  یعلم آموزا دانش  برای  فرصتی  ن  بتوا
ا  قیاز طر  بتوانند  فراهم کرد تا خود به طور   یتجربه ه

ب  ط ن  جها از  عم  یعیمستقل  داشته    ی تر  قی فهم 
اشند این    .ب بت  مث ای  ه به  جن از  اده  استف ا  ب درواقع 

ن  ه می توا ا ام دیدگ ام آموزش یگ بود نظ   ی در جهت به
کشور برداشت.
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