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Abstract 
Aim: This study aims to analyze teachers' and students' perceptions of 
educational justice within Iran's education system, with an emphasis on the 
concept of "cognitive justice." Cognitive justice—defined as the fair 
distribution of opportunities for understanding, expression, participation in 
meaning-making, and recognition of diverse ways of knowing within 
educational institutions—serves as the core of the proposed conceptual 
model.  
Methodology: This qualitative interpretive study employed semi-
structured interviews with 30 students and 20 teachers from public schools 
across Iran. Data were analyzed using theory-driven thematic coding.  
Results: Findings reveal that perceived educational justice operates across 
four interconnected levels: structural, cultural, classroom, and cognitive. 
Teachers primarily emphasize structural and policy constraints, while 
students foreground their lived experiences of linguistic marginalization, 
epistemic delegitimization, restricted cognitive agency, and the exclusion of 
diverse ways of knowing in the classroom. 
 Conclusions and suggestions: The perceptual gap between teachers and 
students indicates a misalignment in the realization of cognitive justice 
within the educational institution. Policymakers are recommended to move 
beyond distributive justice by developing culturally responsive curricula, 
diversifying assessment methods, and implementing teacher training 
programs grounded in principles of cognitive justice. 
Innovation and originality: The study's innovation lies in formulating a 
four-level model of educational justice centered on cognitive justice as the 
integrative link across structural, cultural, and classroom levels, thereby 
foregrounding the lived experiences of educational actors 
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Extended Abstract 
Introduction 
Educational justice has traditionally been conceptualized through distributive models focusing on 
equal access to resources, facilities, and opportunities. However, this paper argues that such 
approaches remain incomplete without addressing what we term "cognitive justice"—the fair 
distribution of opportunities for understanding, expression, participation in meaning-making, and 
recognition of diverse ways of knowing within educational institutions. Drawing on the theoretical 
frameworks of Rawls (fair equality of opportunity), Bourdieu (cultural capital and symbolic violence), 
Freire (dialogical pedagogy and critical consciousness), and Sen-Nussbaum (capabilities approach), 
this study positions cognitive justice as the integrative core of a four-level model of educational 
justice. The research addresses a critical gap in Iranian educational studies, where most research has 
focused on structural inequalities while neglecting the lived experiences of cognitive marginalization 
among students from diverse cultural, linguistic, and socioeconomic backgrounds.  

Methodology 
 This study employed a qualitative interpretive approach to understand the lived experiences and 
narratives of teachers and students regarding educational justice within Iran's cultural context. Data 
were collected through semi-structured interviews with 30 high school students and 20 teachers 
working in public schools across different regions of Iran. Purposeful sampling was used to select 
participants who had direct experience of educational inequalities at structural, cultural, and 
classroom levels. Inclusion criteria for teachers included a minimum of five years of teaching 
experience; for students, enrollment in public schools with diverse cultural backgrounds. Sampling 
continued until theoretical saturation was achieved. Interviews lasted between 45 to 75 minutes, were 
recorded with participants' consent, and transcribed verbatim. Data analysis was conducted through 
three stages: (1) conceptual-philosophical analysis of foundational justice theories; (2) theory-driven 
thematic coding (open coding, axial coding, and theoretical integration across four levels of justice); 
and (3) relational analysis and conceptual modeling to explain how structural, cultural, and classroom 
factors interact with cognitive justice. Trustworthiness was ensured through data triangulation 
(comparing teacher and student narratives), member checking, thick description, and procedural 
transparency. 

Findings 
The findings reveal that perceived educational justice operates across four interconnected levels. At 
the structural level, both teachers and students acknowledged persistent inequalities in resource 
distribution, teacher allocation, and the national university entrance exam system (Konkour), which 
systematically advantages urban and middle-class students. Teachers emphasized structural 
constraints such as lack of qualified teachers in rural areas and centralized curriculum policies, while 
students highlighted how these inequalities directly limit their future opportunities. At the cultural 
level, students articulated experiences of linguistic marginalization (e.g., Mazani-speaking students 
facing difficulties in Persian-medium instruction), cultural non-recognition (absence of local cultures 
and histories in textbooks), and symbolic violence. Teachers acknowledged cultural diversity as an 
educational resource but rarely identified cultural recognition as a justice concern. At the classroom 
level, students reported experiences of epistemic silencing—where expressing diverse perspectives 
led to lower grades or being ignored—differential teacher attention favoring students with private 
tutoring, and assessment methods privileging test-taking skills over analytical thinking. Teachers 
focused more on classroom management and maintaining秩序. The cognitive justice level emerged as 
the central integrative dimension. Students consistently reported that their diverse ways of knowing—
local examples, alternative reasoning styles, and experiential knowledge—were delegitimized. As one 
student stated, "If you do well on tests, you're smart; if you have a different analysis, you've wasted 
your time." Teachers identified that some students understand concepts but cannot express them in 
standard Persian, yet this is interpreted as learning failure rather than cognitive diversity. The 
comparative analysis revealed a perceptual gap: teachers interpret educational justice primarily 
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through structural-political lenses, while students experience it as lived recognition and epistemic 
participation. 

Conclusion 
 The findings demonstrate that cognitive justice functions as the missing link in understanding 
educational justice. Structural reforms and equitable resource distribution, while necessary, remain 
insufficient without addressing how schools systematically devalue diverse cognitive styles, linguistic 
backgrounds, and cultural ways of knowing. The perceptual gap between teachers and students 
indicates a fundamental misalignment in how educational justice is experienced versus how it is 
institutionally framed. This study proposes a four-level conceptual framework with cognitive justice 
as its core, suggesting that educational policies must move beyond formal equality toward recognizing 
epistemic diversity. For Iranian educational policy, this implies: developing culturally sensitive 
curricula, reforming assessment methods to value multiple forms of intelligence and expression, 
teacher training that emphasizes cognitive justice and dialogical pedagogy, and creating classroom 
conditions where students from all cultural backgrounds can participate as legitimate knowers. 
Without such transformations, educational justice will remain an unfulfilled promise, reproducing 
rather than reducing inequalities. 
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 مقاله پژوهشی

های معلمان و از عدالت شناختی در روایت سانهشناانسان–تحلیل فلسفی   
  انآموز دانش

  2قاسم حسنی  * 1حجت صفارحیدری

 ایرانبابلسر، 41454-14815دانشگاه مازندران، صندوق پستیدانشیار، گروه آموزشی علوم تربیتی،. 1 
 ایرانازندران، ، بابلسر،گروه مردم شناسی، دانشگاه م. دانشیار، 2

10.22080/eps.2026.31799.2417  

 : تاریخ دریافت
1405/02/27 

  :پذیرشتاریخ 
1405/04/06 

 : تاریخ انتشار
51/15/5411 

 چکیده
، همعنوان هسته مرکزی مدل مفهومی، به معنای توزیع عادلانه امکان فعدالت شناختی به: هدف

های متنوع دانستن در نهاد آموزش شدن شیوهشناختهرسمیتبیان، مشارکت در تولید معنا و به
از عدالت آموزشی  انآموز دانشپژوهش حاضر با هدف تحلیل ادراک معلمان و شودتعریف می

 .انجام شده است.« عدالت شناختی»در نظام آموزش و پرورش ایران با تأکید بر مفهوم 
 هایها از طریق مصاحبهاین پژوهش با رویکرد کیفی و تفسیری انجام شد. داده :شناسیروش
معلم مدارس دولتی ایران گردآوری و با استفاده از تحلیل  21و  آموزدانش ۰1ساختاریافته با نیمه

  .محور کدگذاری و تحلیل شدندموضوعی نظریه
در چهار سطح ساختاری، فرهنگی،  ادراک عدالت آموزشیکه دهد نشان میها یافته :هایافته

های ساختاری و سیاستی تأکید شود. معلمان عمدتاً بر محدودیتکلاسی و شناختی بازنمایی می
اعتباری معرفتی، محدودیت تجربه زیسته خود از طرد زبانی، بی انآموز دانشکه دارند، در حالی

 .سازندجسته میهای متنوع دانستن در کلاس را بر کنشگری شناختی و حذف شیوه
ترازی در دهنده ناهمنشان انآموز دانش: شکاف ادراکی میان معلمان و گیری و پیشنهاداتنتیجه

گذاران آموزشی ضمن شود سیاستتحقق عدالت شناختی در نهاد آموزش است. پیشنهاد می
وع تنهای ارزشیابی مهای درسی حساس به زمینه فرهنگی، روشتوجه به عدالت توزیعی، برنامه

  .و تربیت معلم مبتنی بر اصول عدالت شناختی را در اولویت قرار دهند
مدل چهارسطحی عدالت آموزشی با »بندی نوآوری پژوهش در صورت: نوآوری و اصالت

عنوان هسته پیونددهنده سایر سطوح )ساختاری، فرهنگی و به« محوریت عدالت شناختی
 .ندکگران آموزشی بازنمایی میربه زیسته کنشکلاسی( است که فهم عدالت آموزشی را از تج

  :هاکلیدواژه
ادراک  ،عدالت شناختی

تجربه ی، عدالت آموزش
هاد آموزش و ، نزیسته
مدل ، پرورش

، چهارسطحی عدالت
 ریزی آموزشی.برنامه

                                                   
 حجت صفارحیدری  : نویسنده مسئول*
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 مقدمه
 یعنوان شاخصترین مفاهیم تعلیم و تربیت تبدیل شده و بههای اخیر، عدالت آموزشی به یکی از بنیادیدر دهه

های آموزشی گذاران قرار گرفته است. نظاممهم در توسعه انسانی و اجتماعی مورد توجه اندیشمندان و سیاست
های ای در توزیع فرصتکنندهاند، بلکه نقش تعیینتنها مسئول انتقال دانش و مهارتدر جوامع معاصر نه

کنند. از این رو، عدالت یه انسانی ایفا میدهی به سرماهای اقتصادی و فرهنگی و شکلاجتماعی، کاهش نابرابری
های فلسفه تعلیم و تربیت، های تربیتی تبدیل شده و در حوزهآموزشی به یکی از اهداف اصلی نظام

. (Nussbaum, 2011; Sen, 2009) شناسی آموزش مورد بحث قرار گرفته استشناسی آموزش و انسانجامعه
م کند؛ این مفهوفراتر از توزیع برابر منابع و امکانات آموزشی عمل میعدالت آموزشی مفهومی چند بعدی است و 

های کلاسیک و نوین عدالت، تحقق عدالت شود. بر اساس نظریهشامل ابعاد فرهنگی، کلاسی و شناختی نیز می
فرصت  زهای اجتماعی، اقتصادی و فرهنگی، اآموزشی تنها زمانی ممکن است که همه یادگیرندگان، فارغ از پیشینه

محور باید علاوه های آموزشی عدالت. نظام(Rawls, 1971; Apple, 2004) برابر برای رشد و شکوفایی برخوردار باشند
یز نهای یادگیری، مشارکت اجتماعی و فرهنگی و رفع موانع ساختاری کیفیت تجربه هبر برابری در دسترسی، ب

دهد که یادگیری همواره در شناختی آموزش نشان میت انسانمطالعا .(Freire, 1970; Giroux, 2011)توجه کنند 
های اجتماعی و فرهنگی جدا تحلیل کرد. مدارس توان آن را از زمینهگیرد و نمیبسترهای فرهنگی خاص شکل می
 ها، هنجارها و الگوهای فرهنگیدهنده دانش رسمی، بلکه بازتولیدکنندگان ارزشو نهادهای آموزشی نه تنها انتقال

های فرهنگی، زبانی . از این منظر،  به رسمیت شناختن تفاوت (Levinson, 2015; Bourdieu, 1990) هستندجامعه 
در ایران، طی پنج دهه  .و اجتماعی یادگیرندگان ضروری بوده و نظام آموزشی باید بتواند پاسخگوی این تنوع باشد

درکاران نهادآموزشی بوده است. این دغدغه در اسناد انهای اصلی دستگذشته، عدالت آموزشی همواره از دغدغه
های های برابر و کاهش شکافکلان، از جمله سند تحول بنیادین آموزش و پرورش، و با تأکیدی که  بر ایجاد فرصت

(. با این حال، Dānāeifard 2017 ;Ghānei Jahromi 2025شود )ه است، مشاهده مییدای و اجتماعی گردمنطقه
های های قابل توجهی در دسترسی به منابع، کیفیت آموزش و فرصتدهد که نابرابریهشی نشان میشواهد پژو

بخش قابل توجهی از  .(Ahmadi ,2018 ;Sāri et al. 2025) های اجتماعی وجود داردیادگیری میان مناطق و گروه
های مختلف جامعه است. ایران های فرهنگی، اقتصادی و اجتماعی میان گروهها ناشی از تفاوتاین نابرابری

ها، زبان مادری، ای گسترده است و تفاوت در سرمایه فرهنگی خانوادهای با تنوع قومی، زبانی و منطقهجامعه
 ,Bourdieu) گیری نابرابری آموزشی شودتواند موجب شکلهای تربیتی و دسترسی به منابع فرهنگی میسبک

1986; Apple, 2004). اند های آموزشی غالباً بر اساس فرهنگ مسلط طراحی شدهدهد که نظاممطالعات نشان می
 انآموز دانشهای فرهنگی همه های ارزشیابی و الگوهای تدریس ممکن است با زمینههای درسی، شیوهو برنامه

 ,Levinson, 2015; Giroux) شودهای آموزشی میهمخوانی نداشته باشد، که این امر موجب بازتولید نابرابری

. بنابراین تحقق عدالت آموزشی تنها با توزیع برابر منابع مادی ممکن نیست؛ بلکه نیازمند توجه به ابعاد  .(2011
ها، چگونگی هایی چون: وضع سیاستشامل مولفه ساختاری ، فرهنگی و کلاسی و شناختی است: سطح ساختاری

در این زمینه نظام آموزشی باید به تصویب قوانین  شود.قدرت، امکانات، بودجه، فناوری و... می –توزیع دانش 
را  - مورد نظر رالز -های برابر را برای همه فراهم کند و باصطلاح اصل تفاوت هایی بپردازد که  فرصتو سیاست

 ,Rawls) ها باشدترین گروهاند که به نفع محرومها تنها زمانی قابل قبولرعایت نماید. بر اساس این اصل نابرابری

ها بود، و این زمانی است که نظام آموزشی توان شاهد بازتولید نابرابری. در سطح فرهنگی نیز می.(2001 ;1971
ها را به عنوان منابع یادگیری به های زبانی، فرهنگی و اجتماعی یادگیرندگان را به رسمیت نشناسد و آنتفاوت

و در نهایت عدالت در سطح کلاس درس به تعاملات  (Bourdieu, 1986; Sen, 2009; Nussbaum, 2011)کار نگیرد
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 انز آمودانشهای برابر برای مشارکت فعال و شکوفایی همه های تدریس و ارزشیابی ایجاد فرصتکلاسی، شیوه
رند و از این طریق رابطه گانه را به هم پیوند می. آنچه این سطوح سه(Freire, 1970; Levinson, 2015)  )اشاره دارد

کند "عدالت شناختی" است که بر ضرورت بازنگری در مفاهیم سنتی برابری دیالکتیکی میان آنها بر قرار میای 
 . (Sen, 2009; Nussbaum, 2011) های فرهنگی و اجتماعی تأکید داردآموزشی و توجه به زمینه

های گوناگون آن انجام درباره عدالت آموزشی و جنبههستیم که  یهایپژوهشما شاهد دهه اخیر یا دو در یک 
عدالت سرراه تحقق در سطح کلان و یا خرد نظری و اجرایی ها موانع گوناگون این پژوهشدر  است. گردیده

 Saffārتوان صفارحیدری و  ،نژادصفارحیدری و حسینوان نمونه به عن. ه استمورد مطالعه قرار گرفتآموزشی 

Heydari & Tavān ,2025) ;  Saffār Heydari & Hosseinnejād, 2014 ) های نظری و رویکردی نظام جنبهبه
ه مسالاز اند نشان دهند که جدای گران کوشیدهاین پژوهش. انددادهبررسی قرار  مطالعه و موردگذاری را سیاست

مواجه نیز هایی تحقق عدالت آموزشی در سطح رویکردهای نظری با چالشبرای های اموزشی گذاریسیاستاجرا، 
یش از هر چیز الهیاتی و درون دینی تفسیر شده ببالادستی روایت عدالت آموزشی در اسناد به نظر انها  است.

ان و نفعگویی مطالبات متکثر ذیقادر به پاسخو در نتیجه حال ایدئولوژیک یانه و در عیناای آرمانگر و تا اندازه
را مورد ت آموزشی در تحقق توسعه پایدار عدال ( نقش 2024) محمودی و همکاران  گران آموزشی نیست.کنش

تواند پایدار های فرهنگی و اجتماعی نمیعدالت آموزشی بدون توجه به تفاوتبه نظر آنها اند .مطالعه قرار داده
های گوناگون به مطالعه موانع مرتبط با حوزه ( (Mohammadi & Soleimani, 2023  محمدی و سلیمانی    .دباش

در پنج حوزه ایران  دهد که نظام آموزشینشان می اند. نتایج تحقیق آنهاای پرداخته، زمینهساختاری، محیطی
موجودیت آموزش ) کمبود امکانات، ضعف تجهیزات ( دسترسی به آموزش ) وجود انواع مدارس دولتی و عیردولتی، 

هایی که با ایدئولوژی ( ،چالشها ناشی از پذیرش ها ) چالشسازگاری و مقبولیت آموزشمعضلات جغرافیایی ( ،
( و  در نهایت به وضعیت  انآموز دانشهای فردی ) فقدان رغبت، فقدان انگیزه، فرسودگی تجربیات و توانمندی

د نانتوها میاین چالشبه نظر آنها است. مواجه  با مشکلاتی های فرهنگی ()قومیت و تفاوت انآموز دانشفرهنگی 
به از منظری ساختاری  .(Khosravi, et al.2025)  مطالعه خسروی و همکاران .دشونبسط عدالت آموزشی  مانع

به تحصیل و افزایش مناطق روستایی خراسان رضوی، دسترسی دختران کاهش  چون:های نظام آموزشی چالش
. انداندک در مناطق محروم اشاره کردهو فضای آموزش  اموزان به معلمانعدم تناسب تعداد دانش ،ترک تحصیل 

ها بعضی از پژوهشدانند که پرداختن به انها لازم است. از جمله مسایلی میای و جنسیتی را انها نابرابری منطقه
کلباسی و نتایج پژوهش  .اندبررسی کرده ،یعنی مدرسه و کلاس درس ،خرددر سطح  عدالت آموزشی را نیز 

 پذیری، دسترسییری ترکیبی از طریق افزایش کیفیت، انعطافنشان داد که یادگ (Abdollahi  &Kalbasi 2025,)عبداللهی 
یر هایی نظتوجهی برای ارتقای عدالت آموزشی دارد؛ اما چالشسازی آموزش، ظرفیت قابلگسترده به منابع، و امکان شخصی

جرای مؤثر آن را با آموزان، اهای فناورانه در میان معلمان و دانشها، شکاف دیجیتال، و کمبود مهارتنابرابری زیرساخت
و استفاده از روش مشارکتی  ( Mousavi & Ketabi,2021)رنتایج یک پژوهش دیگ .سازدهایی مواجه میمحدودیت

به نظر قاسمی،  موثر دانسته است. ایدر ایجاد ادراک عدالت رویهرا های کلاسی در فعالیت آموزاندانشدرگیری 
نه یادگیری -های یاددهیموزشی در محیطآتحقق عدالت  (Ghāsemi ,2022؛ ,et al . Rāfti 2019 )رافتی و همکاران

های آموزشی، انگیزه و امید به وردن امکانات، دسترسی به محیطآنتیجه انصاف و برابری در آموزش و فراهم تنها 
یفاء در ادراک آن نقش موثری انیز  انآموز دانشهای فرهنگی فرهنگ مدرسه و زمینهاست، بلکه تحصیل و ...

عملکرد معلمان در مدارس را حاصل ارتباط تعاملی و  ( Jayus, et al. (2021 ,گران. بعضی از پژوهشکنندمی
های فرهنگی و در ها و سرمایههای اخیر به نقش تفاوتدر سال .دانتبادل افکار میان معلمان دانسته و مشارکت

؛ Golmohammadi ,2025 :ده است ) به عنوان نمونهنتیجه عدم دسترسی برابر به امکانات آموزشی نیز توجه ش
Sādeghi ,2018 .(. اموزشی در تحقق عدالت  یمهم هایهای آموزشی متغیر توزیع مناسب و برابر منابع و فرصت

دهد که شکوفایی نشان می ( Vopat 2020 ,؛  Gilead, 2020)های ووپت و گیلد نتیجه پژوهش .دنشومحسوب می
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عوامل اجتماعی و محیطی بیش از آنکه به عامل توارث ربط داشته باشد تحت تاثیر  انآموز دانشاستعدادهای 
لازم و ضروری می شرطی های آموزشی را در تحقق عدالت اموزشی توزیع مناسب منابع و فرصت است. بنابراین

وط به عدالت اجتماعی میان مسایل مربموجود به تناقضات  ( ,et al. 2017 ) Francisدانند. فرانسیس و همکاران 
بین این دو حوزه ارتباط چندانی وجود ندارد. در حال حاضر اند. به نظر آنها گذاری آموزشی پرداختهو سیاست

ها عدالت اجتماعی در تدوین سیاستربط آن به نان این عدم ارتباط را به عدم توافق بر سر اهداف آموزشی و آ
  .دانندمی

گاه نظری یددو از منظر شناختی به عنوان متغییر کانونی، در چارچوب  ین پژوهش عدالتبا این حال ا
. همانگونه که گفته شد منظور از ی چون رالز، بوردیو، فریره و نوسبام مورد مطالعه قرار داده استنظرانصاحب

ای متنوع هشدن شیوهشناختهرسمیتتوزیع عادلانه امکان فهم، بیان، مشارکت در تولید معنا و بهعدالت شناختی 
بخوبی بنیان نظری مناسبی را برای فهم  جان رالزنظریه عدالت به مثابه انصافِ  دانستن در نهاد آموزش است ".

داند؛ یعنی مجموعه می« ساختار اساسی جامعه»کند. رالز عدالت را ویژگی نهادی عدالت آموزشی فراهم می
گر آموزش بخشی از . ا (Rawls, 1971/1999) کنندع میها و منافع اجتماعی را توزینهادهایی که حقوق، فرصت

برای دسترسی به منابع شناختی و مشارکت در  ای راهای منصفانهفرصتباید  پسساختار اساسی جامعه است، 
در « هابرابری منصفانه فرصت». از این منظر، عدالت شناختی صورت خاصی از نمودتضمین  فرایندهای یادگیری

در این چارچوب، نظام آموزشی بخشی از ساختار اساسی است که باید مطابق دو . بیان است قلمرو یادگیری و
های منصفانه. بر این اساس، های برابر و اصل تفاوت همراه با فرصتاصل بنیادین سازمان یابد: اصل آزادی

های آموزشی فرصت اند که همگان امکان واقعی دسترسی به مناصب وهای آموزشی تنها زمانی مشروعنابرابری
  .(Rawls, 2001). ها تمام شودترین گروهبهرهها به سود کمرا داشته باشند و این نابرابری

توان به کمک مفهوم سرمایه و بازتولید نابرابری فرهنگی مورد نظر بوردیو تبیین نمود. نابرابری شناختی را می
)زبان معیار، سبک بیان رسمی، الگوهای خاص ن ) های دانستمدرسه میدانی اجتماعی است که برخی از صورت

وقتی  عدالتیتوان گفت بیراند. بنابراین میسازد و سایر اشکال دانستن را به حاشیه میاستدلال( را معتبر می
در  گذارانه باشد.های فرهنگی به لحاظ معرفتی بازتاب تفاوت های ارزشکند که تفاوتصورت شناختی پیدا می

ً محرومیت مادی، بلکه  این چارچوب، ید تول اعتباری معرفتیحذف یا بینابرابری ساختاری و فرهنگی نه صرفا
کند. نظریه سرمایه فرهنگی بوردیو نقش تعیین کننده عوامل فرهنگی را در نابرابری آموزشی به نمایش می
 «فرهنگ مشروع»عنوان  دهد که نظام آموزشی، فرهنگ مسلط طبقات بالادست را بهگذارد. بوردیو نشان میمی

 زندرا به سرمایه فرهنگی خانوادگی آنان پیوند می انآموز دانشکند و از این طریق، موفقیت تحصیلی بازنمایی می

(Bourdieu & Passeron, 1977)   ،ها با های آنوارههای شناختی و عادتی که زبان، سبکانآموز دانشدر نتیجه
. از این گیرندر شرایط دسترسی برابر به منابع، در موقعیت نابرابر قرار میفرهنگ مدرسه همخوان نیست، حتی د

شناختن تنوع فرهنگی و مقابله با سازوکارهای نمادین طرد رسمیتمنظر، عدالت آموزشی مستلزم شناسایی و به
اجتماعی عمل  شناسی نهاد مدرسه در تعامل با ساختارهای کلان. از منظر انسان(Bourdieu, 1986) و تحقیر است

جربه گیری تهای ارزیابی، نظام گزینش و تخصیص منابع، همگی در شکلکند. ساختارهای مدیریتی، سیاستمی
های آموزشی های استاندارد و رقابتبرای مثال، تمرکز بر آزمون .(Levinson, 2015) دارندنقش  انآموز دانشآموزشی 

ی را های آموزشرمایه فرهنگی و اقتصادی بیشتر بینجامد و شکافدارای س انآموز دانشتواند به تقویت مزیت می
 .Giroux, 2011) د)تعمیق کن

از سوی دیگر در سطح کلاس درس ، آموزش رهایی بخش مورد نظر فریره، عدالت شناختی را در پیوند با امکان 
، ظرفیت ر کلاس درسکند. کاربست انتقال یک سویه دانش دوگو، پرسشگری و مشارکت انتقادی تبیین میگفت

های تواند در الگوهای ارزشیابی، شیوهعدالتی شناختی میرو بیسازد. از اینکنشگری شناختی را محدود می
کلی تواند شعدالتی میوپاسخ و مناسبات اقتدار بازتولید شود. در واقع در سطح کلاس درس است که بیپرسش
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ه سازد. فریر این بعد را روشن می پائولو فریرهبخش رهایی بگیرد. نظریه آموزششناختی و گفتمانی به خود 
از  یابند وبه گیرندگان منفعل اطلاعات تقلیل می انآموز دانشنامد که در آن می« مدل بانکی»آموزش سنتی را 

های اجتماعی را تنها نابرابری. چنین الگویی نه (Freire, 1970) شوندحق پرسشگری و تفسیر جهان محروم می
ارکت ها از امکان تولید معنا و مشآورد؛ زیرا برخی گروهعدالتی شناختی نیز پدید میکند، بلکه نوعی بیازتولید میب

وگویی شدن کلاس، مانند. عدالت آموزشی از منظر فریره مستلزم گفتانتقادی در دانش محروم می
 است. « آگاهی انتقادی»رایند و تبدیل آموزش به ف انآموز دانشهای زیسته شناختن تجربهرسمیتبه

کند. هم میفرارا ها نزد نوسباوم و آمارتیاسن چارچوبی تکمیلی برای ارزیابی تحقق عدالت شناختی، رویکرد قابلیت
توانایی در این جا عدالت آموزشی صرفاِ دسترسی به مدرسه یا محتوای درسی نیست، بلکه بالفعل کردن 

است. از این منظر، عدالت شناختی زمانی  کردن و مشارکت در تولید معنابرای اندیشیدن، بیان  انآموز دانش
های رو نظریه توانمندیهای واقعی شناختی تبدیل شوند. از اینهای آموزشی به قابلیتشود که فرصتمحقق می

تر قبه عمیهای فردی ی به ساحت تواناییشتواند با پیوند زدن وجه اجتماعی عدالت آموز می مارتا نوسبامانسانی 
های شدن فهم عدالت شناختی یاری رساند. نوسباوم عدالت را نه صرفاً در توزیع کالاها، بلکه در پرورش توانایی

در آموزش، این به معنای پرورش  . (Nussbaum, 2011) بیندها برای زیستن یک زندگی شایسته میاساسی انسان
 ری، مشارکت اجتماعی و احساس کرامت است.هایی چون تفکر انتقادی، تخیل، خودبیانگتوانایی

ویژه در جوامع دارای های آموزشی، بهها در تحلیل نابرابریاند که رویکرد قابلیتنشان دادههای جدید نیز پژوهش
 تواند ابعاد پنهان محرومیتهای فرهنگی و اجتماعی، همچنان از ظرفیت تبیینی بالایی برخوردار است و میشکاف

همچنین  .(Walker & Unterhalter, 2020; Tikly, 2021) های یادگیری را آشکار سازدابرابری در فرصتشناختی و ن
در مطالعات پساکرونا، بر این نکته تأکید شده است که عدالت آموزشی تنها با فراهم کردن دسترسی رسمی به 

مندی ی، عاملیت یادگیرنده و بهرهشود، بلکه مستلزم ایجاد امکان واقعی برای مشارکت شناختآموزش محقق نمی
 .(OECD, 2021) برابر از فرایند یادگیری است

از نظر رالز ممکن است عملکرد یک نظام آموزشی منصفانه به نظر برسد، اما نتواند شرایط فعلیت یافتن  
در همین راستا،  .رو همچنان ناعادلانه باقی بماندمناظق محروم را فراهم کند و از این انآموز دانشها توانمندی
ید تأک« قابلیت واقعی برای یادگیری»و « برابری صوری»های معاصر عدالت آموزشی نیز بر فاصله میان پژوهش

توانند حتی در شرایط دسترسی برابر، به بازتولید های فرهنگی و اجتماعی میاند که نابرابریاند و نشان دادهکرده
  .(UNESCO, 2022) محرومیت شناختی بینجامند
در کانون این . ارائه نمودارائه  -تصویر شماره یک  –توان مدلی مفهومی می، پژوهشمتناسب با چارچوب نظری 

 در سطح، انآموز دانشمعلمان و از منظر ادراک عدالت شناختی  مذکور، لت شناختی قرار دارد. در مدلعدامدل 
، . سه سطح ساختارینمایش داده شده استنان دسترس، مشارکت و بازشناسی در عرصه تولید و بیان شناخت آ

شوند که امکان و یا امتناع تحقق عدالت آموزشی را فراهم فرهنگی و تعاملی به مثابه شرایط نهادی محسوب می
ختی های شناتواند دسترسی به فرصتهای آموزشی میدر سطح ساختاری، نحوه توزیع منابع و سیاستکنند. می

یان، های بهای فرهنگی و شیوه. در سطح فرهنگی، سازوکارهای اعتباربخشی به سرمایهرا گسترش یا محدود کند
س وگو در کلاسازد. در سطح تعاملی، الگوهای اقتدار و گفتبرخی اشکال دانستن را مشروع و برخی را نامرئی می

 .زننددرس امکان یا انسداد کنشگری شناختی را رقم می
 

یآموزش عدالت یمفهوم چارچوب کیرافنفوگیا ریتصو: 1 شماره ریتصو  
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جدول شماره یک نیز سطوح تحلیل عدالت، مفاهیم نظری، کارکردهای تبیینی و نسبت سطوح عدالت آموزشی با عدالت شناختی را 
 دهد.نشان می

 چهارچوب مفهومی -1جدول 

 نسبت با عدالت کارکرد تبیینی مفهوم نظری سطح تحلیل
 شناختی

 ارجاع

برابری منصفانه  هنجاری–نهادی
 هافرصت

تبیین وظیفه نهاد آموزش 
های سازی فرصتدر فراهم

 برابر

مبنای توزیع عادلانه 
 های شناختیفرصت

(Rawls, 1971) 

توضیح سازوکارهای  .سرمایه فرهنگی فرهنگی
 بازتولید نابرابری نمادین

اعتباری یا تبیین بی
 بازشناسی معرفتی

(Bourdieu, 1986) 

تحلیل الگوهای اقتدار و  .وگوی آموزشیگفت کلاسی–تعاملی
  مشارکت در کلاس

شرط تحقق کنشگری 
 شناختی

(Freire, 1970) 

ه ها بارزیابی تبدیل فرصت های انسانیقابلیت قابلیتی
 توانمندی واقعی

معیار تحقق عدالت 
 شناختی

(Sen, 2009 
Nussbaum, 2011) 

شده فهم، امکان ادراک هسته تحلیلی پژوهش اختیعدالت شن محوری
 بیان و مشارکت معرفتی

---- 

 
نقش مربوط به عدالت آموزشی مطالعات سابقه در رسد به نظر می ،با عطف توجه به مدل مفهومی پژوهش

از  .مورد توجه قرار نگرفته استندان ابعاد دیگر عدالت آموزشی چو تعامل آن با عدالت شناختی متغیر محوری 
ابعاد گوناگون عدالت آموزشی در نظام آموزشی ایران است که از  یرو هدف اصلی پژوهش حاضر، ارائه تحلیلاین

مورد مطالعه با محوریت عدالت شناختی ابعاد فلسفی و هنجاری، فرهنگی و انسانی و تعاملات کلاس درس را 
 دهد:ل مییشکت محور پژوهش حاضر را زیر پرسش بر این اساس چهار .دهدمیقرار 

  ؟کنندنقش ایفاء می شناختیعدالتی . عوامل ساختاری چگونه در تولید بی1 
 کند؟چگونه انعکاس پیدا می شناختیهای عدالتی. نقش عوامل فرهنگی در بازتولید بی2
از . 4 کند؟بازتاب پیدا میچگونه در کلاس درس موزان آشندامعلمان و در تجربه زیسته  شناختیعدالت . 3 

  ود؟شهای فردی دانش آموزان چگونه ادراک می، ارتباط میان عدالت آموزشی با تواناییهای انسانیتوانمندی منظر
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 شناسی           روش
از عدالت  انآموز دانشهای زیسته معلمان و ها و تجربهپژوهش حاضر با رویکرد کیفی و با هدف فهم روایت

تحلیلی است و در آن تلاش –انجام شده است. منطق کلی پژوهش، تفسیریآموزشی در بافت فرهنگی ایران 
دی بنمند از عدالت آموزشی صورتهای میدانی، مدلی زمینههنجاری و داده_شده است با تلفیق تحلیل فلسفی

ماعی گران اجتشده توسط کنششود. این رویکرد با الگوی پژوهش کیفی تفسیری که بر فهم معانی برساخته
ای که چارچوب گونهگرفته است؛ بهمحوربهره پژوهش از الگوی تحلیل مضمون نظریه .دارد، همخوان است تأکید

ها را فراهم کرده و در عین حال، امکان اصلاح و بسط نظری اولیه، حساسیت مفهومی لازم برای تحلیل داده
دوره  آموزدانش 33هش شامل کنندگان پژومشارکت..های میدانی نیز حفظ شده استمفاهیم بر اساس داده

گیری به شیوه هدفمند انجام شد؛ بدین معنا که معلم شاغل در مدارس دولتی بودند. نمونه 23متوسطه دوم و 
های نابرابری آموزشی در سطوح ساختاری، فرهنگی و کلاسی افرادی انتخاب شدند که تجربه مستقیم از موقعیت

ابقه تدریس حداقل پنج سال )برای معلمان(، تحصیل در مدارس دولتی داشته باشند. معیارهای انتخاب شامل: س
(، تنوع جنسیتی و اجتماعی، و حضور در مدارس مناطق با تفاوت انآموز دانشهای فرهنگی متفاوت )برای با زمینه

از  سگیری تا دستیابی به اشباع نظری ادامه یافت؛ به این معنا که پدر سطح امکانات آموزشی. فرایند نمونه
 .های تحلیلی تازه منجر نشدگیری مقولههای جدید دیگر به شکلها، دادهانجام مصاحبه

ساختاریافته گردآوری شدند. راهنمای مصاحبه بر اساس چارچوب نظری های نیمهها از طریق مصاحبهداده
صورت باز تنظیم ها بهپژوهش و چهار سطح عدالت )ساختاری، فرهنگی، کلاسی و شناختی( طراحی شد. پرسش

های شخصی خود را آزادانه بیان کنند. هر مصاحبه های زیسته و برداشتکنندگان بتوانند تجربهشدند تا مشارکت
د. سازی شطور کامل پیادهکنندگان ضبط و سپس بهدقیقه به طول انجامید و با رضایت مشارکت 54تا  44بین 

ها قولناس باقی ماند و از کدگذاری عددی برای اشاره به نقلبرای رعایت اصول اخلاق پژوهش، هویت افراد ناش
 .استفاده شد

فلسفی: در گام نخست، مفاهیم –تحلیل مفهومی.5:ای انجام شدصورت مرحلهها در سه سطح بهتحلیل داده
بخش و مثابه انصاف، سرمایه فرهنگی، آموزش رهاییهای عدالت بهبنیادین عدالت آموزشی بر اساس نظریه

کدگذاری .2 .بندی شدند. این مرحله چارچوب هنجاری تحلیل را فراهم کردها بازخوانی و صورتویکرد قابلیتر 
محور کدگذاری شد. در این مرحله گیری از تحلیل موضوعی نظریهها با بهرهمحور: در گام دوم، متن مصاحبهنظریه

 دهیهای میانی سازمانس کدها در قالب مقولهابتدا کدگذاری باز برای شناسایی مفاهیم اولیه انجام شد، سپ
ها در چهار سطح عدالت )ساختاری، فرهنگی، کلاسی و شناختی( جای گرفتند. در شدند و در نهایت این مقوله

عنوان حساسیت مفهومی در تحلیل به کار گرفته عنوان قالب تحمیلی، بلکه بهاین پژوهش، چارچوب نظری نه به
ای و تحلیل رابطه.۰ .های میدانی امکان اصلاح و تکمیل چارچوب نظری را نیز فراهم آوردنددهای که داگونهشد؛ به

سازی مفهومی: در مرحله پایانی، روابط میان سطوح چهارگانه تحلیل شد تا نحوه تأثیر متقابل عدالت مدل
ت دی مدل مفهومی عدالبنساختاری، فرهنگی و کلاسی بر عدالت شناختی تبیین شود. نتیجه این مرحله، صورت

ها: مقایسه سنجی دادههم:ها از راهبردهای زیر استفاده شدبرای تقویت اعتبار یافته .مند بودآموزشی زمینه
کنندگان: ارائه بازبینی مشارکت .هامنظور بررسی همگرایی و واگرایی ادراکبه انآموز دانشهای معلمان و روایت

توصیف غنی زمینه: ارائه  .هاگان برای اطمینان از دقت بازنمایی تجربهکنندخلاصه تحلیل به برخی مشارکت
مرحله گردآوری و تحلیل بهشفافیت فرایندی: توضیح مرحله .هاهای مستقیم برای حفظ بافت معنایی دادهقولنقل
  .ها برای امکان ارزیابی توسط سایر پژوهشگرانداده

استفاده شد؛ بدین صورت  هاسوسازی دادهها، از راهبرد سهتماد یافتهاعتبار و قابلیت اعهمچنین، برای افزایش 
( با یکدیگر مقایسه و تحلیل شدند تا انآموز دانشکننده )معلمان و های دو گروه مشارکتها و تجربهکه روایت

ظری و ن ابعاد مختلف ادراک عدالت آموزشی از منظر کنشگران متفاوت بررسی شود. افزون بر این، تلفیق تحلیل
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پژوهش با رضایت آگاهانه .را در پژوهش فراهم کرد سوسازی نظریهای میدانی نیز نوعی سهداده
ها داوطلبانه بود و افراد در هر مرحله امکان انصراف داشتند. کنندگان انجام شد. شرکت در مصاحبهمشارکت

 .استفاده شدها صرفاً برای اهداف پژوهشی اطلاعات شخصی محرمانه باقی ماند و داده

 های پژوهشیافته
 انآموز دانشهایی که با معلمان و های حاصل از مصاحبههای پژوهش، دادهدر این بخش برای پاسخ به پرسش

ها و کدگذاری اوری دادههایی از فرایند جمعنمونه 3و  2انجام شده به نمایش گذاشته شده است. جداول شمار 
دهد. همچنین در آموزشی )ساختاری، فرهنگی، کلاسی و شناختی( نشان میآنها حاصل را در چهار سطح عدالت 
های انها متناسب با ساختارهای هایی گزینشی از پاسخنمونه انآموز دانشادامه برای آشنایی با نظر معلمان و 

 فوق ارائه شده است.
 ت آموزشیهای مصاحبه با معلمان در چهار سطح عدالکدگذاری داده هایی از نمونه. 2جدول 

 هانمونه مفهوم محوری                             کد اولیه سطح عدالت
    

 ساختاری 
 
 
 

 نابرابری کیفیت آموزشی
 
 

کمبود نیروی انسانی 
 متخصص

 
 سوگیری نظام سنجش

 

 شکاف ساختاری آموزش
 
 

 عدالتی نهادیبی
 
 

 بازتولید طبقاتی

توزیع ظاهری منابع برابر 
آموزش  است، اما کیفیت

 ..متفاوت است
وقتی معلم ثابت نداریم، 

 شودعدالت برقرار نمی
. 

کنکور بیشتر به نفع 
 .شهری است انآموز دانش

 

 فرهنگی 
 

 

 ظرفیت آموزشی زبان محلی
 

 های یادگیریتنوع توانایی
 

 مثابه منبعتنوع فرهنگی به
 
 

 عدالت مبتنی بر تفاوت

وقتی به زبان  آموزدانش
هد، بهتر دمحلی توضیح می

 .فهمدمی
عدالت یعنی توجه به 

استعدادها، نه فقط یک کتاب 
 واحد

 کلاسی 
 
 

 مشارکت برابر
 
 

 مانع زبانی شرکت
 

 ایعدالت رویه
 
 

 نابرابری تعامل کلاسی

کنیم همه فرصت تلاش می
 مشارکت داشته باشند

 
به دلیل  انآموز دانشبرخی 

ضعف زبان رسمی کمتر 
 کنندمشارکت می

 شکاف فهم و بیان  شناختی 
 
 

 اعتبار تجربه زیسته

 نابرابری شناختی
 
 

 عدالت شناختی

مفهوم را  انآموز دانشبعضی 
توانند فهمند اما نمیمی

 فارسی توضیح دهند.
های زندگی خودشان اگر مثال

تر را بیاورند، یادگیری عمیق
 شودمی

    
 

 در چهار سطح عدالت آموزشی انآموز انشدهای مصاحبه با کدگذاری داده هایی از نمونه. 3جدول 
 هانمونه مفهوم محوری                             کد اولیه سطح عدالت
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 ساختاری 

 
 
 
 
 

 فرهنگی
 

 نابرابری کیفیت آموزشی
 
 

وابستگی موفقیت به سرمایه 
 اقتصادی

 
 نشینی زبانی حاشیه

 

 توزیع نابرابر منابع آموزشی
 
 

 م سنجشسوگیری طبقاتی نظا
 

 برتری زبان رسمی

ها امکانات بعضی مدرسه
خیلی بهتر است؛ ما حتی 

 ..آزمایشگاه درست نداریم
برای قبولی باید کلاس کنکور 

برویم؛ ولی همه توانش را 
 ندارند.

زبان مادری من مازنی است؛ 
زنم وقتی فارسی حرف می

 شوم.تر جدی گرفته میسخت

 کلاسی 

حذف فرهنگی در برنامه 
 درسی
 

 محدودیت بیان دیدگاه
 

 تبعیض در توجه معلم

 نابرابری بازنمایی فرهنگی
 
 

 سلطه پاسخ واحد
 

 بازتولید نابرابری یادگیری

وقتی به زبان  آموزدانش
دهد، بهتر محلی توضیح می

 .فهمدمی
دهم، وقتی نظر متفاوت می

 گیرم.گاهی نمره کم می
ها که کلاس خصوصی بعضی

 دگیرنروند بیشتر توجه میمی
 انحصار معرفتی شناختی  

 
 اعتبار تجربه زیسته

 
 

 غلبه عقلانیت تستی

 صدایی شناختیتک
 
 های فهمتنوع شیوه

 
 

 تقلیل توانایی شناختی

فقط یک نوع جواب درست 
 ..وجود دارد

های زندگی خودمان وقتی مثال
گوییم، یادگیری بهتر را می

 شودمی
اگر تست خوب بزنی باهوشی؛ 

 کنی مهم نیست. اگر تحلیل
 پرسش اول: مربوط به های دادهنمونه 

های ساختاری را در ها وجود نابربریمده از مصاحبهآهای بدست داده: عوامل ساختاری و تولید نابرابری آموزشی 
پس از انقلاب ظام جمهوری اسلامی کوشیده است ندهد. این در حالی است که نظام آموزشی ایران را نشان می

، با گسترش دسترسی به آموزش رسمی و افزایش نرخ پوشش تحصیلی در مناطق مختلف کشور تا این اسلامی
 .Mahmoudi et al)های یادگیری همچنان نابرابر باقی مانده است ها را حل کند، اما توزیع فرصتمساله نابرابری

 های زیر منعکس شده است. هایی ار پاسخاین وضعیت در نمونه .(2024,
شهری  انآموز دانشهای ساختاری مهم، نظام کنکور سراسری است..کنکور عمدتاً . یکی از چالش2معلم 

 انآموز دانشمحور و زبان رسمی آموزش با زندگی های آزموندهد، زیرا مهارتو طبقه متوسط را برتری می
 مناطق محروم همخوانی ندارد".

:"عدالت آموزشی وقتی معنی داره که مدرسه روستا هم امکاناتی شبیه شهر داشته باشه؛ وقتی .7معلم 
شه؟ تازه یه دانش آموز این روستا دقیقا باید همان چیزی را معلم ثابت نداریم، چطور عدالت برقرار می

زمینه فرهنگی  بخواند که یک دانش آموز در بالاترین نقاط مرفه شهری تهران می خواند در حالی که دو
متفاوتی زندگی می کنند و تجربه متفاوتی دارند این جا فرهنگ خودش را دارد در یک جای دیگر فرهنگ 

 دیگری". 
. امکانات مدارس ما در مقایسه با امکانات مدارس شهری بسیار اندک است. طبیعی است 4 آموزدانش

در  های بهتریابی به دانشگاها را برای دستاین مساله بر کیفیت آموزش ما تاثیر دارد و امکان رقابت م
 کند.آینده  ناممکن می
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دهد که تحقق عدالت آموزشی وابسته به بازتوزیع منابع و اصلاح ساختارهای نهادی است؛ ها نشان میاین روایت
ی، ساختار کند. در مدل پیشنهاداز آن به عنوان  عدالت ساختاری در آموزش  یاد می (Apple, 2013) امری که اپل

ای در تجربه زیسته کنندهکند و نقش تعیینعنوان بستر امکان یا مانع تحقق عدالت عمل مینهادی به
 .دارد انآموز دانش
 پرسش دوم:مربوط به های دادهنمونه 

 های فرهنگیها و سرمایهشناسی هویترسمیتعدالت فرهنگی: نابرابری در به .
ی شناختنگی و شناختی در نظام آموزشی ایران مربوط است. تحلیل انسانها به عدالت فرهدومین سطح یافته

ً نهادهایی برای انتقال دانش رسمی نیستند، بلکه فضاهایی آموزش و پرورش نشان می دهد که مدارس صرفا
شوند یا به حاشیه رانده گذاری میهای دانستن ارزشها و شیوهها، زبانها هویتفرهنگی هستند که در آن

یابد که نظام آموزشی بتواند تنوع .در این چارچوب، عدالت آموزشی زمانی تحقق می(Levinson, 2015) شوندمی
های فرهنگی به منبع نابرابری جلوگیری را به رسمیت بشناسد و از تبدیل تفاوت انآموز دانشفرهنگی و زبانی 

 های مصاحبه شوندگان قابل توجه است:در این زمینه پاسخ .کند
دهم، گاهی درک مطلب های فارسی نظر میاست. وقتی در کلاس مازنی : "زبان مادری من 5موز آش دان

اند، ی که به فرهنگ شهری و زبان رسمی مسلطانآموز دانشرسد که تنها شود. به نظر میسخت می
 ."موفق هستند

کنیم که این می دهند، درکوقتی مطالب را به زبان محلی خود توضیح می انآموز دانش:" 14معلم 
 ها منابع آموزشی هستند و نه مانع یادگیری".تفاوت
ده، نه اینکه رو به جایی برسونیم که استعدادش اجازه می آموزدانش"عدالت آموزشی یعنی 11معلم 

فقط همه یک کتاب و یک کلاس داشته باشن ما زمینه های فرهنگی متنوعی در ایران داریم که نگاه های 
ی و تاریخ طولانی فرهنگی دارند که می تواند بر اساس بستر فرهنگی خودشان کتاب و فرهنگی تاریخ

 ".کلاس درسی را ما معلمان و دبیران محلی تعریف کنیم
کنم عدالت هست؛ ذاره، احساس میکنه و احترام می: "وقتی معلم لهجه ما رو مسخره نمی22آموزدانش

زبان ما در کتاب های درسی مون باشه نه این که اصلا چیزی حتی اگر امکانات کم باشه . ما دوس داریم 
 از فرهنگ و زبانمان در مدرسه نیست اصلا چیزی از فرهنگ و تاریخ و زبان مان اینجا نمی خونیم".

 های مربوط به پرسش سوم:نمونه داده
 انآموز دانشعدالت در کلاس درس و تجربه زیسته 

از عدالت در مناسبات میان انها با معلمان در  کلاس  انآموز دانشته سومین سطح عدالت، مربوط به تجربه زیس
درس است. عدالت در این سطح، در تعاملات روزمره کلاس درس، شیوه ارزشیابی، روابط قدرت و سبک تدریس 

از تعاملات کلاسی،  انآموز دانش. این سطح از عدالت تابع تجربه زیسته (Jackson, 1990) شودتجربه می
، در مرکز و یا به  (Freire, 1970)انآموز دانشهای تدریس و ارزشیابی، امکان فراهم آوردن مشارکت انتقادی شیوه

 کلاسدر  انآموز دانشهای فعال و پیوند آموزش با تجارب زیسته حاشیه راندن آنها در کلاس درس، ایجاد همکاری
Giroux, 2011)است.  انآموز دانشهای نفس و رشد توانمندیتقویت اعتماد به  یها(، و فراهم ساختن زمینه

 سازد:این سطح ار عدالت آموزشی را منعکس می انآموز دانشهای پاسخ
دهم، گاهی معلم انتظار دارد همه همان پاسخ معلم را تکرار کنند. وقتی نظر متفاوتی می":15آموزدانش

 شوم". گیرم یا جدی گرفته نمینمره پایین می
های دهد که دیدگاه خود را بیان کنند و سبکفرصت می انآموز دانشلم به همه :"مع25 آموزدانش

ها به عنوان فرصت دیده شوند و نه شود تفاوتشناسد؛ این باعث میمختلف یادگیری را به رسمیت می
 مانع".
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ی عدالترن، حس بیکنه چون کلاس خصوصی میها بیشتر توجه می"وقتی معلم به بعضی :انآموز دانش
داریم چرا باید برای بعضی ها اینجوری باشه و برای برخی مثل من و بچه های دیگری که تو همین مدرسه 

 هستن امکاناتی نیست که بهتر یاد بگیریم."
 های مربوط به پرسش چهارم:نمونه داده

 عنوان هسته تحول عدالت آموزشیعدالت شناختی به
کزی مدل مفهومی عدالت آموزشی مطرح شده است؛ مفهومی عنوان هسته مر عدالت شناختی در این پژوهش به

گیرد و بر های فرهنگی قرار میشناختن تفاوترسمیتکه فراتر از توزیع برابر منابع و حتی فراتر از به
ن تأکید دارد. در ای انآموز دانشهای متنوع اندیشیدن، یادگیری و بیان تجربه زیسته بخشی به شیوهمشروعیت

بتوانند بدون انکار هویت زبانی، فرهنگی و  انآموز دانشیابد که ت آموزشی تنها زمانی تحقق میچارچوب، عدال
شواهد  فکری خود در فرایند تولید دانش مشارکت کنند و احساس کنند شیوه فهم آنان در مدرسه معتبر است.

های شروع بر سایر شیوهدهد که در بسیاری از مدارس ایران، نوع خاصی از دانش مکیفی و اسنادی نشان می
ای آکادمیک و الگوه-دانستن برتری دارد. این دانش معمولاً مبتنی بر زبان رسمی معیار، سبک استدلال منطقی

ی که دارای سرمایه فرهنگی متفاوت هستند، اغلب انآموز دانشفرهنگی طبقه متوسط شهری است. در نتیجه، 
 .شوندبودن مواجه میایبا احساس حاشیه

گویند ربطی ها میزنم، بعضی معلمهای محلی یا تجربه خانوادگی حرف میوقتی با مثال":21آموز دانش 
 ".کنم فقط یک نوع جواب درست وجود داردبه درس ندارد. احساس می

ده، نه اینکه رو به جایی برسونیم که استعدادش اجازه می آموزدانش.: "عدالت آموزشی یعنی 11معلم  
و یک کلاس داشته باشن ما زمینه های فرهنگی متنوعی در ایران داریم که نگاه های  فقط همه یک کتاب

فرهنگی تاریخی و تاریخ طولانی فرهنگی دارند که می تواند بر اساس بستر فرهنگی خودشان کتاب و 
 "کلاس درسی را ما معلمان و دبیران محلی تعریف کنیم.

توانند به فارسی توضیح دهند. وقتی جوابشان کامل ا نمیفهمند، امها مفهوم را میبعضی بچه": 2معلم 
 ".اند، در حالی که مشکل زبانی استشود یاد نگرفتهنیست، تصور می

ای. اگر خوب تست بزنی، باهوشی؛ اگر تحلیل متفاوت داشته باشی، وقتت را تلف کرده": 11دانش آموز 
 ".انگار فقط یک نوع فکر کردن ارزش دارد

کنم های زندگی خودمان درس را توضیح دهیم، حس میدهد با مثالوقتی معلم اجازه می":11دانش اموز 
 ".شود بیشتر مشارکت کنمفهم من هم مهم است. این باعث می

شود. تعاملات معلم و طور ملموس تجربه میسطح کلاس درس جایی است که عدالت شناختی به
احساس اعتبار  انآموز دانشکند که آیا تعیین میها و نوع ارزشیابی، ، شیوه طرح پرسشآموزدانش

 شناختی دارند یا خیر
 و معلمان انآموز دانشاز منظر در چارچوب عدالت شناختی روایت عدالت آموزشی  : مقایسه4جدول

تفسیر در چارچوب عدالت                              انآموز دانشادارک  ادراک معلمان سطوح تحلیل
 شناختی

    
ساختاری )دسترسی  

 شناختی(
 
 

 فرهنگی )بازشناسی معرفتی(

تأکید بر کمبود منابع، 
تمرکزگرایی، فشار برنامه 

 درسی
 

 
های فرهنگی کمتر به تفاوت

 کننداشاره می

اشاره به نابرابری امکانات و 
 های آموزشیفرصت

 
 

تجربه طرد زبانی، سبک بیان و 
 زمینه فرهنگیپیش

رابر محدودیت در دسترسی ب
های شناختی؛ به فرصت

عدالت شناختی در سطح 
  شوددسترسی تضعیف می
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اعتباری برخی اشکال بی
دانستن؛ تضعیف بازشناسی 

 .معرفتی
 

کلاسی )کنشگری –تعاملی 
 شناختی

تأکید بر مدیریت کلاس و 
 ضرورت نظم

 
 

احساس خاموشی صداها و 
 محدودیت مشارکت در بحث

 
 

انسداد یا محدودیت .
شناختی  کنشگری
  انآموز دانش

تأکید بر استاندارد بودن  ارزشیابی آموزشی
 معیارها

 

های گرفتن شیوهاحساس نادیده
 متنوع فهم

تقلیل تنوع معرفتی و تقویت 
 .یک الگوی مسلط دانستن

برداشت کلی از عدالت 
 آموزشی

عدالت وابسته به اصلاح 
 هاساختار و سیاست

 

شدن و عدالت وابسته به شنیده
 شدنشناختهرسمیتبه

شکاف ادراکی میان نگاه 
نهادی و تجربه زیسته عدالت 

 شناختی
 

دهد که شکاف اصلی نه صرفاً در نشان میاز عدالت آموزشی  انآموز دانشای ادراک معلمان و تحلیل مقایسه
 هایمحدودیت هاست. معلمان عدالت آموزشی را عمدتاً در چارچوبها، بلکه در سطح تجربه آنتشخیص نابرابری

آن را در قالب تجربه بازشناسی فرهنگی و امکان  انآموز دانشکه کنند، در حالیساختاری و سیاستی تفسیر می
 انآموز دانشکنند. این تفاوت بیانگر آن است که عدالت شناختی برای مشارکت معرفتی در کلاس درس ادراک می

ً سیاستی. بدین ز ای اتوان نشانهترتیب، شکاف ادراکی دو گروه را میامری زیسته و تعاملی است، نه صرفا
 .ترازی در تجربه تحقق عدالت شناختی در نهاد آموزش دانستناهم

 بحث و نتیجه گیری

های حاصل از تحلیل نظری و شواهد میدانی نشان داده است که عدالت آموزشی مفهومی چندلایه و یافته
دهد که معلمان و های بدست آمده نشان میالعه همه جانبه است.یافتهمند بوده و بررسی آن نیازمند مطزمینه
 اند.  های متفاوت تفسیر کردههای اموزشی به شیوهوجود نابرابری انآموز دانش

موانع گوناگون  انآموز دانشمعلمان و به نظر  ،دهدهای بدست آمده در این پژوهش نشان میهمانگونه که یافته
توان را مینتایج این پژوهش . استهای شناختی و عدالت شناختی فرصتبه  دستیابیعامل تضعیف ساختاری 

 2024( و محمودی و همکاران )  (Mohammadi & Soleimani, 2023محمدی و سلیمانی  های های پژوهشیافتهبا 
 .   دانستهمسو  (
ی مهای پژوهش حاضر نشان . یافتهها بر عدالت شناختی اثرگذار استنقش عوامل فرهنگی در بازتولید نابرابری 

آنها از لحاظ سرمایه  انآموز دانشها  کم یا بیش در مدارس ایران، بویژه مدارسی که که این نوع از نابرابریدهد 
و صادقی  ( 2025های گل محمدی ) پژوهش ها با نتایجاین یافته .فرهنگی یکسان یا یکدست نیستند، حضور دارد

تری ی که سرمایه فرهنگی نزدیکانآموز دانشنشان داده است که  (Bourdieu, 1986)ردیو . بو( همسو است 2025) 
های جدید در انسان شناسی تحلیل به فرهنگ رسمی مدرسه دارند، از شانس موفقیت بیشتری برخوردارند.

 یه فرهنگی ودهد که نابرابری آموزشی نتیجه تعامل پیچیده میان ساختارهای نهادی، سرماآموزش نیز نشان می
 .   (Reay, 2018)های آموزشی استسیاست

، شیوه ارزشیابی و انآموز دانشنحوه تعامل معلم با در عین حال نشان داده است که های پژوهش حاضر یافته
این  است دارد. عدالتآنها از ادراک گیری شکلمهمی در ی عامل در فرایند یادگیر انآموز دانشمیزان مشارکت 

. همچنین مطالعات لوینسون و پولاک کندرا تایید می  Mousavi & Ketabi (2021)های های پژوهشتهافینتایج 
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(Levinson & Pollock, 2011). انآموز دانشمدرسه فضایی فرهنگی و اجتماعی است که ادراکات دهد که نشان می 
ارزشیابی که سرمایه فرهنگی عدم توجه کافی معلمان به شیوه های بنابراین  .گیرداز عدالت در آن شکل می

را  انآموز دانشهای ادراکی های تدریس نامناسب با تواناییروش ودهد را مد نظر قرار می انآموز دانشیخشی از 
 & Shah). نتایج مطالعات شاه و استینبرگ جملگی بر احساس نابرابری آنها تاثیرگذار است یگرد،بکار می

Steinberg, 2019) ی آموزشدر بازتولید ناعدالتی را سطح تعاملات روزمره کلاس و فرهنگ مدرسه  نیر رابطه میان
 .  دهدنشان می

های مناسب پرورش استعدادهای زمینه د، بلکه به ایجاانآموز دانشنه تنها به تجارب  و در نهایت عدالت شناختی،
های مصاحبه شوندگان ) پاسخ نگاهی به  .آنان در خلق معنا و بیان آن در یک فرایند مشارکتی وابسته است

دهد که نهاد آموزش و پرورش ما به علت تاکید بر نوعی معین از ساختار دانش، تفکر و عدم ( نشان می4جدول 
های به رسمیت شناختن تنوع فهم در تحقق عدالت شناختی چندان موفق نبوده است. به بیان دیگر، نابرابری

گی و کلاس درس به ایجاد و یا تشدید نابرابری شناختی دامن زده گانه ساختاری، فرهنآموزشی در سطوح سه
دهد که یهبود ادراک عدالت نیز نشان می ;Nussbaum, 2011 (Sen, 2009 ) های سن و نوسبامنتایج پژوهش است.

متاسفانه موزشی وابسته است. آگران کنشهای شناختی، اخلاقی و اجتماعی همه تواناییآموزشی به پرورش 
ه ها ببعضی از پژوهشگرچه نتایج چندانی در زمینه عدالت شناختی یافت نگردید، قابل مقایسه های شپژوه

  های محمدی و سلیمانی )کنند. در این زمینه می توان به پژوهشطور غیرمستقیم نتایج این تحقیق را تایید می
 ( اشاره کرد. 2323ت ) پ( و در نهایت وو 2023

تواند دهد که بدون تحقق عدالت شناختی، حتی توزیع برابر منابع نیز نمیوهش نشان میهای پژ در مجموع، یافته
وان عنکنند که بتوانند بهزمانی عدالت را ادراک می انآموز دانشبه تجربه واقعی عدالت آموزشی منجر شود؛ زیرا 

 .در فرایند آموزش مشارکت داشته باشند« فاعل شناختی معتبر»
 :شودی این پژوهش، پیشنهادات زیر ارائه میهابر اساس یافته.

، فارغ از موقعیت انآموز دانششود که همه در سطح ساختاری، عدالت شناختی زمانی محقق می .5
را  های شناختیجغرافیایی، اقتصادی و اجتماعی، امکان واقعی مشارکت در فرایند یادگیری و رشد توانایی

ی شناختی و فرهنگهای محرومیت شناختی بر اساس شاخصمنابع  ضرروی استبنابراین  داشته باشند.
توسعه  ،های درسیبرنامهدر طراحی موزان آزیسته داتش توجه به تجاربشود. توزیع و طراحی 

ِ زیرساخت های برابر برای دسترسی به منابع تولید دانش و فرصت در مناطق محروم، دادن اموزشی ها
 .فراهم شود باید ملزومات دیگری کهاز جمله مشارکت فکری 

در سطح فرهنگی، عدالت شناختی مستلزم آن است که مدرسه تنها یک فرهنگ و یک شیوه بیان را . .2
های محلی ها و روایتزبان ،ها، فرهنگانآموز دانش ، بلکه تنوع فرهنگیتلقی نکند« دانش مشروع»

 های متفاوتاحترام به سبک نیز مهارت فهم تنوع فرهنگی و انایرانی را در نظر گیرد. در تربیت معلم
   .یادگیری تقویت گردد

امکان بیان، پرسشگری و مشارکت فعال دادن  از طریقدر سطح کلاس درس، عدالت شناختی      .3
و و گو فضای گفتاز سوی معلمان رو لازم است از اینکند. در تولید معنا تحقق پیدا می انآموز دانش

تجارب زیسته خود  ها متفاوت وای که بتوانند دیدگاهبه گونه ،دفراهم آی انآموز دانشمشارکت برای همه 
تفاوت های متوجهی به سبکنسبت به اشکال پنهان حذف شناختی، مانند بینیز معلمان و  ؛را بیان کنند

 .بیان و یادگیری، حساس شوند
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« انش معتبرد»و « موفق آموزدانش»در سطح شناختی، تحقق عدالت آموزشی مستلزم بازتعریف مفهوم   
ر تفسیها استاندار صرفا بر پایه نتایج آزمونکه موفقیت آموزشی  :شوداست. بر این اساس پیشنهاد می

توجه شودنیز  انآموز دانشتحلیل و معناپردازی . به تنوع تفکر، نشود
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