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Abstract 
Assessment in the art curriculum, due to its inherently creative and process-
oriented nature, requires approaches that not only measure learning outcomes 
but also evaluate students’ creativity development and artistic skills. Therefore, 
the present study aimed to identify and propose an appropriate model for 
assessment methods within the art curriculum at the lower secondary level. This 
research employed a mixed-methods (qualitative–quantitative) design. In the 
qualitative phase, 27 experts in curriculum studies and art education were 
selected through purposive sampling based on theoretical saturation. In the 
quantitative phase, 218 lower secondary school art teachers participated using 
random sampling. Qualitative data were collected through semi-structured 
interviews, while quantitative data were gathered via a researcher-made 
questionnaire and were subsequently analyzed. The findings revealed that 
experts considered art exhibitions and informal assessment as the most effective 
evaluation methods, whereas teachers placed greater emphasis on individual 
rating scales and portfolios. Moreover, the proposed model was based on an 
integration of qualitative methods, including art exhibitions, self-assessment, and 
parent assessment, with quantitative approaches such as rating scales. The 
results indicated that this model can enhance the quality of art curriculum 
assessment and contribute to improving students’ motivation, creativity, and 
participation. Accordingly, the application of this model in schools and further 
studies on its effectiveness are recommended. 
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 چکیده
  است  هایی روش  نیازمند  آن، فرآیندمحور  و  خلاقانه  ماهیت  دلیل به  هنر،  درسی برنامۀ در  ارزشیابی 

.  کند  ارزیابی  نیز   را  آموزاندانش  هنری  هایمهارت   و  خلاقیت  رشد   یادگیری،  سنجش  بر   علاوه   که
  درسی   برنامۀ   ارزشیابی  هایروش   مناسب  الگوی   ارائۀ  و   شناسایی  هدف  با  حاضر   پژوهش   رو،ازاین
  در . گرفت انجام ( کمی -  کیفی) آمیخته  رویکرد   با  پژوهش  این . شد  انجام  متوسطه  اول  دورۀ  در  هنر 

  گیری نمونه   روش   با   هنر   آموزش  و   درسی   ریزی برنامه   حوزۀ  متخصصان   از  نفر   ۲۷  کیفی،   بخش 
  اول  دورۀ  هنر   دبیران  از  نفر   ۲۱۸  نیز  کمی  بخش  در . شدند انتخاب  نظری  اشباع  براساس   و  هدفمند 

  مصاحبۀ   طریق   از   کیفی   بخش  های داده.  داشتند  مشارکت   تصادفی  گیری نمونه   روش   با   متوسطه 
  هایافته .  شدند  تحلیل   و  گردآوری  نامهپرسش   از  استفاده  با  کمی  بخش  هایداده   و  ساختاریافته  نیمه

  ارزشیابی   هایروش   مؤثرترین   را  غیررسمی   ارزشیابی   و   هنری   هاینمایشگاه   متخصصان،   داد  نشان
.  داشتند  بیشتری   تأکید   کار  پوشۀ   و  فردی   بندی درجه   هایمقیاس   بر   دبیران   کهدرحالی   دانند؛ می

  و   خودسنجی  آثار،   نمایشگاه   شامل   کیفی،   هایروش   تلفیق   بر  پژوهش   پیشنهادی  الگوی   همچنین،
  این   داد  نشان  نتایج.  است  استوار  بندی،درجه   هایمقیاس   ازجمله  کمی،  هایروش   با  والدسنجی،

  و   خلاقیت  انگیزه،  افزایش  به  و  داده  ارتقا  را  هنر  درسی  برنامۀ  ارزشیابی  کیفیت  تواندمی  الگو
  اثربخشی   بررسی  و  مدارس  در   الگو   این   کارگیریبه  این،   اساس  بر .  کند  کمک   آموزان دانش   مشارکت 

 . شودمی  پیشنهاد  آینده هایپژوهش   در آن

 کلیدواژه ها: 
 .هنر  درسی، برنامۀ ارزشیابی، 
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 مقدمه 1
عنوان  های آموزشی معاصر، آموزش هنر به در نظام

های بنیادین تربیت، نقشی اساسی در یکی از حوزه
و   زیباشناختی  ادراک  خلاقیت،  پرورش 

آموزان ایفا  فرهنگی دانش  - های اجتماعی  شایستگی
)کایوموگیشا می چارچوب،  ۲۰۲۴،  1کند  این  در   .)

برای ارزشیاب ابزاری  صرفاً  هنر  درسی  برنامۀ  ی 
به  بلکه  نیست؛  یادگیری  نتایج  عنوان  سنجش 

و   آموزشی  کیفیت  تضمین  برای  کلیدی  سازوکاری 
یاددهی   فرآیندهای  مستمر  عمل    -بهبود  یادگیری 

)تووینگ  می منظر،  ۲۰۲۱و همکاران،  2کند  این  از   .)
مند، عنوان یک فرآیند نظام ارزشیابی برنامۀ درسی به 

کارآمدی   محتوا،  انسجام  اهداف،  تحقق  میزان 
های تدریس و اعتبار ابزارهای سنجش را مورد  روش 

نقش و  داده  قرار  کیفیت  بررسی  ارتقاء  در  محوری 
، 3کند )ماریاتی و همکاران های درسی ایفا می برنامه 
۲۰۲۴ .) 

بین  از در سطح  حاکی  پژوهشی  المللی، شواهد 
برنامه  که  است  اثربخآن  درسی  نیازمند  های  ش 

مبتنی   و  ارزشیابی چندسطحی، مستمر  رویکردهای 
های معتبر هستند که بتوانند ابعاد مختلف  بر داده

طور یادگیری ازجمله اهداف، فرآیندها و پیامدها را به
 (. 4،۲۰۲۵)جانسون و مارتینز   زمان پوشش دهندهم

می  تأکید  نیز  هنر  آموزش  حوزۀ  که در  شود 
مهارت  نباید به سنجش  فنی محدود  ارزشیابی  های 

تری همچون خلاقیت،  شود؛ بلکه باید ابعاد پیچیده 
مشارکت اجتماعی و درک زیباشناختی را نیز در بر  

راستا،  5،3۲۰۲)ویلیامسون  گیرد همین  در   .)
از  استفاده  بر  ارزشیابی  نوین  رویکردهای 

و  چارچوب  عملکردی  ارزیابی  چندمعیاره،  های 
بزارهای ارتقاء کیفیت  عنوان ابازخوردهای توصیفی به 

 (. ۲۰۲۴، 6یادگیری تأکید دارند )شاکلی، وال و پتیت 

 
1 Kyomugisha 
2 Twining et al 
3 Maryati et al 

پیشرفت  این  وجود  بین با  ادبیات  المللی ها، 
چالش  با  زمینۀ  همچنان  در  اساسی  های 

ویژه در سازی ارزشیابی هنر مواجه است؛ بهعملیاتی 
های استاندارد، معتبر و مورد  خصوص فقدان شاخص 

فرآیندهای   و  خلاقیت  ابعاد  سنجش  برای  اجماع 
در  که  است  شده  موجب  وضعیت  این  هنری. 

های آموزشی، ارزشیابی یا به سمت  بسیاری از نظام 
ای و غیرساختارمند سوق پیدا کند  رویکردهای سلیقه 

نتیجه،  یا به سنجه  یابد. در  کمی تقلیل  های صرفاً 
قابل  چارچوب فاصلۀ  میان  نظری توجهی  های 

کاربرد   و  هنر  درس  ارزشیابی  کلاس  در  آن  واقعی 
 شود.مشاهده می 

رغم تأکید اسناد بالادستی بر ارتقاء در ایران، علی
کیفیت آموزش هنر، بدنۀ پژوهشی موجود عمدتاً بر  
و   محتوا  تحلیل  درسی،  برنامۀ  الگوهای  طراحی 

روش  توجه  بررسی  و  بوده  متمرکز  تدریس  های 
نظام  ارزشیابی  به  هنر  محدودی  درسی  برنامۀ  مند 

همکاران،   و  )ظهیری  است  عمل،  ۱۴۰۱داشته  در   .)
ارزشیابی هنر در بسیاری از مدارس همچنان ماهیتی  
بر   مبتنی  آنکه  از  بیش  و  داشته  غیرساختارمند 

فردی  چارچوب  تجربۀ  بر  متکی  باشد،  علمی  های 
 معلمان است. 

دهد  از منظر تجربی، مطالعات داخلی نشان می 
 ً های  به ارزیابی که ارزشیابی برنامۀ درسی هنر عمدتا

فرآیندی،   ابعاد  و  شده  محدود  توصیفی  یا  کلی 
کم  یادگیری  عملکردی  و  قرار خلاقانه  توجه  مورد  تر 

فارسی،   و  )نوری  و  ۱3۹۵گرفته است  ؛ حیدرزادگان 
پژوهش۱3۹۲همکاران،   مقابل،  در  تطبیقی  (.  های 

اند برخی الگوهای ارزشیابی عملکردی را  تلاش کرده 
سازی و فقدان  معرفی کنند، اما به دلیل عدم بومی 

پیاده  قابلیت  الگوها  این  اجرایی،  سازی زیرساخت 
داشته  ایران  آموزشی  نظام  در  )فلاح  محدودی  اند 

 .(۱۴۰۱؛ ۱۴۰۰تفتی و همکاران،  

4 Johnson & Martinez 
5 Williamson 
6 Shockley, Wall & Pettit 
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بین  مطالعات  راستا،  همین  نشان  در  المللی 
پرتفولیو، می نظیر  ابزارهایی  ترکیب  که  دهند 

نمایشگاه  ساختاریافته،  و  مشاهدۀ  هنری  های 
تواند تصویری جامع و معتبر از ارزیابی همتایان می 

)اوبرین  دهد  ارائه  هنری  یادگیری   ؛۲۰۲۵؛1فرآیند 
همکاران  و  بااین 2،۲۰۲۵آنکراه  این  (.  انتقال  حال، 

بافت  به  مستلزم  رویکردها  متفاوت  آموزشی  های 
و   آموزشی  نظام  ساختار  فرهنگی،  زمینۀ  به  توجه 

 نقش معلمان در فرآیند ارزشیابی است. 

بر اساس این، شکاف اصلی پژوهش در فقدان  
شواهد  بر  مبتنی  و  بومی  منسجم،  چارچوب  یک 

هم بتواند  که  است  نهفته  دیدگاه  تجربی  زمان 
متخصصان برنامۀ درسی و تجربۀ عملی دبیران هنر  

-را در طراحی الگوی ارزشیابی ترکیبی تلفیق کند. به
نیست چگونه روشن  هنوز  توان  می   طور مشخص، 

در  ارزشیابی  کمی  و  کیفی  رویکردهای  میان 
های درس هنر دورۀ اول متوسطه تعادل ایجاد  کلاس 

مؤلفه  چه  و  و  کرد  جامع  الگوی  یک  در  باید  هایی 
 اجرایی لحاظ شوند. 

و   شناسایی  هدف  با  پژوهش  این  بنابراین، 
دربارۀ   هنر  دبیران  و  متخصصان  دیدگاه  مقایسۀ 

های ارزشیابی برنامۀ درسی هنر در دورۀ اول روش 
این  بهبود  برای  ترکیبی  الگوی  ارائۀ یک  و  متوسطه 

شود. درنهایت این پژوهش به دنبال فرآیند انجام می 
 گویی به این دو سؤال است: پاسخ

دورۀ روش  هنر  درسی  برنامۀ  در  ارزشیابی  های 
پژوهش  متخصصان حوزۀ  دیدگاه  از  متوسطه  اول 

 )برنامۀ درسی و هنر( کدام است؟ 

دورۀ روش  هنر  درسی  برنامۀ  در  ارزشیابی  های 
 اول متوسطه از دیدگاه دبیران هنر کدام است؟ 

 شناسی پژوهشروش 2
این مطالعه از نظر هدف، کاربردی بوده و با رویکرد 

شناسی آمیخته و طرح اکتشافی متوالی انجام  روش 
درپی است  شده است. این طرح شامل دو بخش پی

 
1 O'Brien 

ها های کیفی برای استخراج مؤلفه که در آن ابتدا داده
و ابعاد ارزشیابی برنامۀ درسی هنر گردآوری و تحلیل  
شده و سپس نتایج حاصل مبنای طراحی ابزار کمی 

 و آزمون آن در مرحلۀ بعد قرار گرفته است. 

جامعه  کیفی،  بخش  خبرگان  در  شامل  پژوهش 
برنامه  شهر  حوزۀ  در  هنر  آموزش  و  درسی  ریزی 

صورت هدفمند و مبتنی  گیری به اصفهان بود. نمونه
نفر    ۲۷بر معیار اشباع نظری انجام شد و درنهایت  

داده  داشتند.  مشارکت  مطالعه  طریق  در  از  ها 
ساختاریافتۀ عمیق گردآوری شد.  های نیمه مصاحبه 

ها با استفاده از رویکرد تحلیل محتوای  تحلیل داده 
داده  نظریۀ  بر  مبتنی  مراحل  کیفی  طی  و  بنیاد 

تا   گرفت  انجام  انتخابی  و  محوری  باز،  کدگذاری 
 های اصلی و روابط مفهومی استخراج شوند. مقوله 

در بخش کمی، جامعۀ آماری شامل کلیۀ دبیران  
( بود. N=504هنر دورۀ اول متوسطۀ شهر اصفهان )

مورگان   جدول  از  استفاده  با  نمونه  نفر    ۲۱۸حجم 
و نمونه  انجام  تعیین  تصادفی ساده  گیری به روش 

ساختۀ  نامۀ محققها، پرسششد. ابزار گردآوری داده 
یافته  بر  قالب  مبتنی  در  که  بود  کیفی  بخش  های 

پنج  لیکرت  پرسشدرجه طیف  شد.  طراحی  نامۀ  ای 
این پژوهش، پرسش  استفاده در  -نامۀ محققمورد 

های ارزشیابی آموزش هنر«  ساخته با عنوان »شیوه 
موافقت   میزان  سنجش  هدف  با  که  است 

به پاسخ با  شیوه دهندگان  مختلف  کارگیری  های 
ارزشیابی در آموزش هنر طراحی شده است. تدوین  

پرسشگویه این  نظری، های  مبانی  براساس  نامه 
و   آموزشی  ارزشیابی  حوزۀ  در  پیشین  مطالعات 
حوزه   این  متخصصان  نظر  همچنین  و  هنر  آموزش 

 گرفته است. انجام 

ست که  گویه تشکیل شده ا ۱۶نامه از  این پرسش
پاسخ  مناسب دیدگاه  دربارۀ  را  بودن دهندگان 

های مختلف ارزشیابی در آموزش هنر بررسی  شیوه 
موجود می وضعیت  ارزیابی  به  نخست  گویۀ  کند. 

اختصاص  شیوه  ایران  در  هنر  درس  ارزشیابی  های 

2 Ankrah et al 
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و گویه های پیشنهادی  انواع شیوه   ۱۶تا    ۲های  دارد 
مؤلفه  قالب  در  را  مورد  ارزشیابی  مختلف  های 

 دهند.سنجش قرار می 

 نامه های پرسشابعاد و مؤلفه 2.1
پرسش }شیوه این  اصلی  بعد  یک  دارای  های نامه 

گویه است. گویۀ    ۱۶ارزشیابی آموزش هنر{ و شامل 
مناسب  میزان  بررسی  به  شیوه نخست  های بودن 

فعلی ارزشیابی درس هنر در ایران اختصاص دارد و  
پاسخ گویه دیدگاه  دیگر،  دربارۀ  دهنهای  را  دگان 

شیوه به آموزش  کارگیری  در  ارزشیابی  مختلف  های 
می  مؤلفه هنر  شامل  سنجند.  ارزیابی  مورد  های 

نظری   عملی،  نمایشی،   -ارزشیابی  کاربردی، 
محور  لیست(، پژوهش ساختاریافته )استفاده از چک 

)مقیاس  )مقاله  دقیق  کار(،  )پوشه  روندی  نویسی(، 
های زیباشناختی معلم(،  بندی(، کیفی )قضاوت درجه 

)پژوهش  تحلیلی  استاندارد  غیررسمی،  هنری(،  های 
خودبازتابی )آزمون  عینی،  تجسمی(،  هنرهای  های 

)خودسنجی(، مشارکتی )والدسنجی( و آزاد و منعطف  
 )حذف فرآیند رسمی ارزشیابی( است. 

  گذاریشیوۀ نمره 2.2
پرسش نمره پنج گذاری  طیف  براساس  ای درجه نامه 

انجا  پاسخ لیکرت  است.  شده  کم«،  م  »خیلی  های 
قبول«، »زیاد« و »خیلی زیاد« به ترتیب  »کم«، »قابل 

کنند. با توجه  را دریافت می   ۵و    ۴،  3،  ۲،  ۱امتیازهای  
گویه است، حداقل    ۱۶نامه شامل  به اینکه پرسش

خواهد بود.   ۸۰و حداکثر نمره    ۱۶نمرۀ قابل کسب  
به  نیز  گویه  هر  نمرات  میانگین  صورت همچنین 

دهندگان  جداگانه برای تحلیل میزان موافقت پاسخ 
 شود.های ارزشیابی محاسبه می با هر یک از شیوه 

 تفسیر نمرات  2.3
دهندۀ میزان  نامه، نمرات بالاتر نشان در این پرسش

پاسخ  بیشتر  از موافقت  استفاده  با  دهندگان 
های متنوع و نوین ارزشیابی در آموزش هنر و  شیوه 

کارگیری این  تر با به ر بیانگر موافقت کمتنمرات پایین 
ها است. برای تفسیر نمرۀ کل، دامنۀ امتیازات  شیوه 

ای که نمرات  گونهشود؛ بهبه سه سطح تقسیم می 
تا    3۸دهندۀ موافقت پایین، نمرات  نشان   3۷تا    ۱۶

نمرات    ۵۸ و  متوسط  موافقت   ۸۰تا    ۵۹بیانگر 
شیوه نشان  از  استفاده  با  بالا  موافقت  های دهندۀ 

هرچه   است.  هنر  آموزش  در  ارزشیابی  پیشنهادی 
نامه بیشتر  میانگین نمرۀ هر گویه یا نمرۀ کل پرسش 

تر بودن آن شیوۀ ارزشیابی از باشد، بیانگر مطلوب 
 دهندگان خواهد بود.دیدگاه پاسخ 

روایی محتوایی ابزار از طریق نظر خبرگان حوزۀ  
پای شد.  تأیید  هنر  آموزش  و  درسی  ایی  برنامۀ 

نامه نیز با استفاده از ضریب آلفای کرونباخ  پرسش
(۰.۹۲α = محاسبه گردید که نشان ) دهندۀ همسانی

های کمی با استفاده  درونی مطلوب ابزار است. داده 
آزمون  و  توصیفی  آمار  مناسب  از  استنباطی  های 

 دهی تحلیل شدند. جهت بررسی الگوهای پاسخ 

 یافته 3
 های بخش کیفی یافته 3.1

های کیفی نشان داد که ارزشیابی برنامۀ  تحلیل داده 
از مجموعه  متوسطه  اول  از درسی هنر در دورۀ  ای 

شود که در کنار یکدیگر های مکمل تشکیل می مؤلفه 
می شکل  را  حوزه  این  ارزشیابی  این  الگوی  دهند. 

ها و های عملکردی نظیر نمایشگاه ها از روش مؤلفه 
شیوه ژوژمان  تا  هنری  مشارکتهای  مانند  های  ی 

ابزارهای   همچنین  و  والدسنجی  و  خودسنجی 
چک ساختاریافته  کار،  پوشۀ  نظیر  و  ای  لیست 

شوند. جدول زیر بندی را شامل می های درجه مقیاس 
مؤلفه خلاصه  از  شیوه ای  فرعی  و  اصلی  های های 

تحلیل   براساس  هنر  درسی  برنامۀ  در  را  ارزشیابی 
ساختاریافته با  های نیمه  های حاصل از مصاحبه داده

 کند. متخصصان حوزه برنامۀ درسی و هنر ارائه می 
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 های آن در برنامۀ درسی هنر از دیدگاه متخصصان حوزۀ پژوهش های ارزشیابی و ویژگی . شیوه 1جدول  

 های ارزشیابی در برنامۀ درسی هنر شیوه 
 نمونه عبارات  های فرعی مؤلفه هاویژگی های اصلی مؤلفه

ها و نمایشگاه
 های هنر ژوژمان 

محور، عملکردی،  ارائه
 بازخوردی

برگزاری نمایشگاه از  
آثار هنری با تکنیک 

 مشترک 

اگر بخواهیم براساس نمایشگاه کارهای  
آموزان را مورد بررسی قرار دهیم، باید  دانش

ها ثابت باشد، مثلاً، آثار همۀ  سری ملاک یک
اند، در یک  ها که تکنیک خاصی را کار کرده بچه

قسمت قرار بگیرد، آبرنگ یکجا، مداد رنگ  
 (. ۱۴۰۱، ۱۱شوندۀ یکجا و... )مصاحبه 

برگزاری نمایشگاه از  
آثار هنری برای  

 های مشترک پایه

ها در بحث سنجش به میزان توانایی بچه 
براساس رشد باید توجه شود، ممکن است  

سالگی در یک کار هنری    ۱۲آموز در دانش
در همان کار،  سالگی  ۱۴ضعیف باشد؛ ولی در 

قوی، پس در هر جا خواستیم دست به  
سنجش بزنیم، به ردۀ سنی توجه کنیم  

 (. ۱۴۰۱، ۱شوندۀ )مصاحبه

برگزاری نمایشگاه از  
آثار هنری بین  

 ایمدرسه

اکتفا به کارهای هنری در سطح مدرسه،  
جور رفع تکلیف است، به نظر من، باید این  یک

بار در سال در سطح  اتفاقات حداقل یک 
وسیع، مثل ناحیه یا در صورت توان در سطح  

 (. ۱۴۰۱، ۲شوندۀ شهری اتفاق بیفتد )مصاحبه 

پیوسته، طبیعی،   ارزشیابی غیررسمی
 منعطف 

های توافقی بین  روش
 معلم و شاگرد

گاهی معلم براساس سطح توانایی هر  
کند که  آموز، از ابتدای ترم با او توافق می دانش

متحان انجام دهد، مثلاً  عنوان اچه کاری را به 
ترجمۀ یک متن هنری، تهیۀ یک فهرست از  

ها با محتوای هنری خاص و...  کتاب
 (. ۱۴۰۱، 3شوندۀ  )مصاحبه

شدن از  خارج
های معمول  روش

 سنجش 

واگرا فکرکردن در مورد نمره و درس و امتحان،  
شود، مثلاً  باعث خلاقیت در آزمون می 

ها یک  ای از بچه کردن کار یکدیگر، عده کامل 
ای دیگر آن را  کشند و عده طرح را تا نیمه می 

کنند، به بیشترین تناسب بین  تکمیل می 
شود  دونیمه، نمرۀ بیشتری داده می 

 (. ۱۴۰۲، ۲۷شوندۀ  )مصاحبه

 خودسنجی 
خودبازتابی، 

گری،  خودتنظیم
 خودآگاهانه

دهی توسط خود  نمره
 آموز دانش

تازگی در  های سنجش که بهیکی از بهتری روش 
سیستم آموزش همراه پیدا کرده است،  

آموز دست به  خودسنجی است؛ یعنی دانش 
 (. ۱۴۰۲، ۲۴شوندۀ  ارزیابی خود بزند )مصاحبه
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آموزش سنجش  
متعهدانه به 

 آموز دانش

آموز تعهدات اخلاقی و رعایت  اینکه به دانش
جا عدالت و انصاف را بیاموزیم، در همه 

،  ۱3شوندۀ تواند ثمربخش باشد )مصاحبهمی
۱۴۰۱ .) 

 مشارکتی، حمایتی والدسنجی 

ایجاد  
سنجش برای  موقعیت 

 والدین 

برگزاری جلسات با حضور والدین، برای مرور  
آموزان و احتساب نمره توسط  پوشه کار دانش

 (. ۱۴۰۱، ۷شوندۀ والدین )مصاحبه 

ایجاد شرایط قیاس  
 برای والدین 

ل کلاس،  دعوت از والدین برای نمایش آثار ک 
کند تا والدین جایگاه واقعی  کمک می 

آموزانشان را تشخیص دهند  دانش
 (. ۱۴۰۲، ۱۷شوندۀ )مصاحبه

کاربردی، مهارتی،  
 موقعیتی 

سنجش عملی و  
 کاربردی 

 سنجش آثار عملی 

دادن به درس هنر، نباید به  برای نمره
های سنتی اکتفا کرد، باید در پی نحوۀ  آزمون 

آموز بود، مثلاً چگونه ساز  عملکرد دانش
کند  زند؟ چگونه از قلم استفاده می می

 (. ۱۴۰۱، 3شوندۀ  )مصاحبه

سنجش روند کار  
 عملی 

نکتۀ مهم در نمره دادن به اثر هنری، توجه به  
کند  آموز طی می مسیری است که دانش 

 (. ۱۴۰۱، ۹شوندۀ  )مصاحبه

سنجش رغبت و  
 تمایل

تعداد  آموز ما، مهارت کافی یا اسگاهی دانش
کند که خود  چنان تلاش می هنری ندارد، ولی آن 

این تلاش ملاک کافی برای دریافت نمره  
 (. ۱۴۰۱، ۱۲شوندۀ باشد )مصاحبه می

 نویسیمقاله 
تحلیلی،  

مستندسازی،  
 پژوهشی

 نوشتن مقالات هنری 

همیشه باید یک راه چاره برای افرادی که به  
ای ندارند، قرارداد، صورت عملی علاقه هنر به 

رشته مثلاً بخواهیم پژوهشی مفید در زمینۀ یک 
هنری انجام بدهند، و نتیجۀ آن را علنی کنند  

 (. ۱۴۰۱، 3شوندۀ  )مصاحبه

 چاپ مقالات هنری 

ای باید تلاش شود تا نشریات محلی یا مدرسه 
رواج گسترده پیدا کنند و برای تولید محتوا، از  

ود و  آموزان استفاده ش های دانشنتایج پژوهش
تواند  ها، می همین تلاش برای کیفیت پژوهش 
،  ۸شوندۀ یک روش ارزیابی باشد )مصاحبه 

۱۴۰۱ .) 

فرآیند نوشتن مقالات  
 هنری

چه در مورد تولید اثر هنری و چه در  
موردپژوهش هنری، میزان رغبت و تلاشی که  

دهد، بسیار  آموز در طول مسیر انجام میدانش
 (. ۱۴۰۱، ۹شوندۀ مؤثر است )مصاحبه 

بندی مقیاس درجه 
 فردی

نگر،  دقیق، جزئی
 تفکیکی 

های  توجه به تفاوت 
 فردی

ها که تفاوت بین  در برخی از کلاس 
آموزان زیاد است، باید برای هر  دانش
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آموز معیار سنجش انفرادی تعریف شود  دانش
 (. ۱۴۰۱، ۶شوندۀ  )مصاحبه

سنجش بدون  
 مقایسه

عدم مقایسۀ   های نوین آموزش، بر یکی از روش 
آموزان تکیه کرده است و در این روش  دانش

آموز براساس معیارهای مربوط به  هر دانش 
گیرد خودش مورد سنجش قرار می 

 (۱۴۰۱، 3شوندۀ  )مصاحبه

گنجاندن مفاهیم  
 مفهومی، کاربردی نظری در آثار عملی 

تولید اثر هنری  
براساس یک موضوع  

 نظری 

ترین کارها در زمینۀ  من معتقدم که یکی از مهم
هنر که ملاکی باشد برای رشد یک نفر، این  
است که بتواند موضوعاتی مثل غم و اندوه،  
خوشی و شادی و... را در قالب تصویرنمایش  

 (. ۱۴۰۱، ۱۲شوندۀ دهد )مصاحبه 

های رعایت نظریه 
 هنری در آثار عملی 

آموز یک مبحث را  برای فهم اینکه چقدر دانش 
باید موقعیتی ایجاد کنیم که آن را   آموخته یا نه

در قالب عملی به نمایش در آورد، مثلاً وقتی  
صورت تئوری مطالبی در مورد آناتومی  به

آموز بخواهیم آن  دهیم، از دانش آموزش می 
صورت عملی، نمایش دهد  مطالب را به

 (. ۱۴۰۱، 3شوندۀ  )مصاحبه

توانایی تولید اثر  
هنری با مضمون  

 خاص 

ادبیات غنی ما، منبع خوبی برای تولید آثار 
آموز ما از  هنری است، اگر بخواهیم ذهن دانش 

ها، فاصله بگیرد و ما نیز بتوانیم این  کلیشه
ارتقا ذهنی را متوجه شویم باید موقعیتی را  

های فراهم کنیم، تا بتواند براساس آموخته 
اش، دست به خلق اثر بزند  هنری

 (. ۱۴۰۲، ۲۷شوندۀ  )مصاحبه

رست بازبینی  فه
 لیست( )چک

ساختاریافته، عینی، 
 مندنظام

لیست با  تهیه چک
 آموز دخالت دانش 

های از پیش آماده،  لیست استفاده از چک 
تواند باعث  تنها مفید نیست، بلکه می نه

آموز شود،  دادن نقاط ضعف دانش پررنگ نشان
ها، و لیست شود در طراحی چک پیشنهاد می
آموزان را هم جویا  ها، نظر دانشانتخاب آیتم 

 (. ۱۴۰۲، ۲3شوندۀ شوید )مصاحبه 

آموز از  آگاهی دانش
 لیست های چکآیتم

هایی که قرار است  آموزان را، از آیتمحتماً دانش
ها سنجیده شوند، آگاه کنید  بر مبنای آن 

 (. ۱۴۰۱، ۹شوندۀ  )مصاحبه

فرآیندی، جامع،   کارنما یا پوشۀ کار 
 سنجش هفتگی مستند

رخی از دبیران، به دلایل مختلف، پوشۀ کار را  ب
گذارند،  فقط برای رفع تکلیف در کلاس می 

های زمانی که پوشه کار باید در بازه درحالی
شوندۀ  کوتاه مورد بررسی قرار گیرد )مصاحبه 

۲۰ ،۱۴۰۲ .) 



 

115 

 1404 پاییز و زمستان 4شماره  - دوم دوره 

 

های هنری برنامۀ درسی دورۀ متوسطه  ها و خلأهای حاکم بر ارزشیابی فعالیتزمینه. شریفیان فریدون ،جعفری میرشاه ابراهیم  سید ،فر ماه مژده
 از منظر متخصصان و مجریان 

 دوفصلنامه توسعه برنامه درسی 

 

 سنجش ماهانه 
های کار برای درنظرگرفتن  حداقل باید از پوشه 

های مستمر یا ماهانه  نمره، برای ثبت نمره 
 (. ۱۴۰۲، ۲۴شوندۀ استفاده شود )مصاحبه 

 سنجش ترمیک 

های  ویژه در رشتهبخشی از نمرۀ پایان ترم، به 
هنرهای تجسمی باید به مجموعه تکالیف  

آموز در طول ترم اختصاص پیدا کند  دانش
 ( ۱۴۰۱، ۷شوندۀ )مصاحبه

های قضاوت 
 زیباشناختی معلم 

ذهنی، تخصصی،  
 کیفی

های  وجه به ملاک ت
 شناسیزیبایی

بخشی از نمره باید به تمیزی کار اختصاص  
پیدا کند و مربی براساس دانش پیشین خود  

های یک کار هنری، دست به  نسبت به ملاک
 (. ۱۴۰۱، ۱شوندۀ زند )مصاحبهقضاوت می 

درنظرگرفتن نمره برای  
 رعایت اصول 

شود، انتظار  وقتی مبانی هنری آموزش داده می 
رود که این مبانی در کار، استفاده شود،  می

آموز  چنانچه این استفاده، صورت نگیرد، دانش
دهد  بخشی از نمره را از دست می 

 (. ۱۴۰۱، 3شوندۀ  )مصاحبه

عمقی، اکتشافی،   های هنر پژوهش
 نظری 

اختصاص نمره به  
 نتیجه پژوهش 

خاطر گستردگی که در ماهیت خود  هنر به 
کند،  یادی را فراهم میدارد، زمینۀ اجراهای ز

های مفید  توان بخشی از نمره را به پژوهش می
 (. ۱۴۰۱، ۷شوندۀ اختصاص داد )مصاحبه 

 توجه به سیر پژوهش 

همیشه نباید منتظر نتیجۀ نهایی بود، در هیچ  
ها را به بخشی از آموزش، بلکه باید توجه 

آموزان و میزان فعالیت در  سمت تلاش دانش 
 (. ۱۴۰۱، ۹شوندۀ مسیر برد )مصاحبه 

کاربرد صحیح  
های هنرهای آزمون 

 تجسمی

استاندارد، سنجش  
 گرا، محتوایی 

های استفاده از آزمون 
 کتبی

گرفتن همیشه هم بد نیست، گاهی  امتحان 
برای سنجش بخشی از معلومات که صرفاً  

های سنتی  جنبۀ حفظی دارند، باید از آزمون 
 (. ۱۴۰۱، ۵شوندۀ استفاده کرد )مصاحبه 

های استفاده از آزمون 
 عملی 

های آزمون عملی بخش جدانشدنی از آزمون 
هنری است، کنکور هنر هم بخشی را اختصاص  

شوندۀ  ها داده است )مصاحبه به همین آزمون 
۲3 ،۱۴۰۲ .) 

حذف فرآیند رسمی  
 ارزشیابی 

غیرمتمرکز، آزاد، 
 خودگردان 

های پرهیز از آزمون 
 مداد و کاغذی 

باید بپذیریم ماهیت هنر، با ریاضی و علوم  
و...متفاوت است، و نباید در ارزیابی در این  

،  ۱3شوندۀ ها همسان عمل شود )مصاحبهرشته
۱۴۰۱ .) 

پرهیز از نمره دادن به  
 اثر از قبل تولید شده 

متأسفانه، وقتی به فرآیند تولید اثر توجه  
آموزان، یک تابلو که شاید  نشود، دانش

آورند و مربی  ن هم نکشیده باشند، می خودشا
دهد و این اشتباه است  هم نمره می 

 (. ۱۴۰۱، ۹شوندۀ  )مصاحبه
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مصاحبه  تحلیل  انجام براساس  با  های  شده 
هنر،   و  درسی  برنامۀ  حوزۀ  مؤلفۀ    ۱۴متخصصان 

اصلی برای ارزشیابی برنامۀ درسی هنر در دورۀ اول 
ها ترین مؤلفه متوسطه شناسایی شد. در ادامه، مهم 

 .شودبراساس اولویت دیدگاه متخصصان تبیین می 

ژوژمان نمایشگاه  و  ارزشیابی ها  و  هنری  های 
غیررسمی در رتبۀ نخست قرار گرفتند. متخصصان  
آثار هنری،   بر این باور بودند که برگزاری نمایشگاه 

دستی، به دلیل  ویژه در هنرهای تجسمی و صنایع به
خلا و  عملی  ماهیت  با  از همخوانی  یکی  هنر،  قانۀ 

شیوه مناسب  همچنین  ترین  است.  ارزشیابی  های 
های متنوع و  گیری از دیدگاه ها امکان بهره نمایشگاه 

کنند. در جانبه را فراهم می های یک کاهش قضاوت 
این   که  تأکید شد  نیز  غیررسمی  ارزشیابی  خصوص 
هنری،   اثر  خلق  جریان  در  بازخورد  ارائۀ  با  شیوه 

آموز از فرآیند یادگیری  موجب افزایش آگاهی دانش
 شود.های تأملی و درمانگرانۀ هنر می و تقویت جنبه 

دیدگاه   از  گرفت.  قرار  دوم  رتبۀ  در  خودسنجی 
دانش مشارکت  آثار متخصصان،  ارزیابی  در  آموز 

خود، ضمن افزایش دقت در مشاهده و تحلیل اثر،  
مسؤولیت  قضاوت  حس  و  خودآگاهی  پذیری، 

 کند. می منصفانه را تقویت 

والدسنجی در رتبۀ سوم قرار گرفت. متخصصان  
ارزشیابی،  والدین در فرآیند  بودند مشارکت  معتقد 
و   افزایش داده  یادگیری فرزند  از روند  آنان را  درک 

کند؛ هرچند  تعامل میان خانه و مدرسه را تقویت می 
به  نیز  فقدان  برخی  از  ناشی  سوگیری  احتمال 

 تخصص والدین اشاره داشتند. 

نویسی در رتبۀ  سنجش عملی و کاربردی و مقاله 
بعدی قرار گرفتند. در سنجش عملی، متخصصان بر  

آموز و پرهیز از ضرورت ارزیابی عملکرد واقعی دانش
های نظری تأکید کردند. در مورد  تأکید صرف بر آزمون 

بهمقاله  شیوه  این  نیز  برای نویسی  فرصتی  عنوان 
-نتقادی و پاسخهای پژوهشی، تفکر اتوسعۀ مهارت 

 آموزان معرفی شد. های فردی دانشگویی به تفاوت 

بندی فردی در رتبۀ بعد قرار گرفت.  مقیاس درجه 
متخصصان این ابزار را روشی مناسب برای افزایش 
دقت، شفافیت و عدالت در ارزشیابی دانسته و بر  
قابلیت استفاده از آن در ارزشیابی فردی و گروهی 

 تأکید کردند. 

رتبه  مؤلفه در  بعدی،  مفاهیم  های  تلفیق  های 
آثار عملی، فهرست بازبینی )چک  لیست(،  نظری با 

معلم،   زیباشناختی  قضاوت  کار(،  )پوشۀ  کارنما 
آزمون پژوهش صحیح  کاربرد  و  هنری  های های 

ها بر لزوم  هنرهای تجسمی قرار گرفتند. این مؤلفه 
فعالیت عملی، مستندسازی   و  تلفیق دانش نظری 

یاد روشن،  روند  معیارهای  از  استفاده  گیری، 
به بهره و  معلم  تخصصی  قضاوت  از  کارگیری  گیری 

مناسب ابزارهای سنجش برای مباحث نظری تأکید  
 دارند.

عنوان  درنهایت، حذف فرآیند رسمی ارزشیابی به 
دیدگاه   این  مؤلفه شناسایی شد. طرفداران  آخرین 
معتقد بودند که ارزشیابی هنر باید تا حد امکان از 

محور فاصله بگیرد و  های رسمی و نمره فضای آزمون 
با تأکید بر خلاقیت، فرآیند یادگیری و کاهش فشار 

آموزان را  روانی، زمینۀ رشد استعدادهای هنری دانش
 فراهم کند. 

 های بخش کمی یافته 3.2
اول   دورۀ  هنر  دبیران  دیدگاه  کمی،  بخش  در 

شیوه  دربارۀ  اصفهان  شهر  مناسب  متوسطۀ  های 
این  ارزش نتایج  بررسی شد.  هنر  درسی  برنامۀ  یابی 

از  هریک  با  دبیران  توافق  میزان  و  اولویت  بخش، 
می روش  نشان  را  ارزشیابی  سپس  های  و  دهد 

شناختی دبیران تحلیل  های جمعیت براساس ویژگی 
 شود.و تفسیر می 

هنر شهر   دبیران  نظر  بررسی  به  بخش  این  در 
روش  با  ارتباط  در  درس  اصفهان  در  ارزشیابی  های 

 شود.هنر پرداخته می 
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 . اطلاعات دموگرافیک بخش کمی 2جدول  

 های آماریشاخص 
 درصد فراوانی  فراوانی جنسیت 

 
 ۵/۷۲ ۱۵۸ زن 
 ۵/۲۷ ۶۰ مرد

 ۱۰۰ ۲۱۸ مجموع 
 

آن از دیدگاه دبیران هنر  های  های ارزشیابی و ویژگی بندی مرتبط شیوه و رتبه   t. میانگین، انحراف معیار، آزمون  3جدول  
 شهر اصفهان 

 ردیف

تا چه اندازه با گنجاندن  
هایی زیر در  گویه 
های ارزشیابی شیوه 

آموزش هنر موافق  
 هستید؟

انحراف   میانگین ویژگی
 t معیار

سطح  
 معناداری

میانگین 
 رتبه  بندی رتبه

۱ 
بودن  خوب و مناسب 

های ارزشیابی فعلی  شیوه 
 درس هنر در ایران 

 دهم ۲۸/۸ ۰۰۱/۰ ۸۰۱/۴ ۲۴/۱ ۴۰/3 - 

 چهاردهم  ۱۸/۷ ۲۵۵/۰ ۱۴۱/۱ ۴۸/۱ ۱۱/3 عملی  سنجش علمی و کاربردی ۲

گنجاندن مفاهیم نظری   3
 در آثار عملی 

  -نظری  
 چهاردهم  ۱۸/۷ ۰۵3/۰ ۹۴۲/۱ ۲۲/۱ ۱۶/3 کاربردی 

۴ 
های  ها و ژوژمان نمایشگاه

 هنری
 ششم ۱3/۹ ۰۰۱/۰ 3۷۱/۵ 3۶/۱ ۴۹/3 نمایشی

بازبینی   فهرست ۵
 لیست( )چک

 دوم ۸۲/۹ ۰۰۱/۰ ۰۲۸/۱۲ ۰۵/۱ ۸۵/3 ساختاریافته

 هشتم ۵۵/۸ ۰۰۱/۰ ۱۱۰/۶ ۰۶/۱ ۴۴/3 محور پژوهش نویسیمقاله  ۶
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 سوم  ۲۶/۹ ۰۰۱/۰ ۷۷۲/۴ ۵۱/۱ ۹۱/3 روندی کارنما یا پوشۀ کار  ۷

 مقیاس  ۸
 بندی فردیدرجه

 اول ۴۸/۱۰ ۰۰۱/۰ ۵۹۸/۱۰ ۲۷/۱ ۴۸/3 دقیق

های زیباشناختی  قضاوت  ۹
 معلم 

 هفتم ۷۴/۸ ۰۱3/۰ ۲۵۱۷/۲ ۵۶/۱ ۲۶/3 کیفی

 سیزدهم ۵3/۷ ۰۲۴/۰ ۲۶۸/۲ 3۴/۱ ۲۰/3 غیررسمی ارزشیابی غیررسمی ۱۰

 چهارم  ۲۱/۹ ۰۰۱/۰ ۰۵۴/۵ ۴۴/۱ ۴۹/3 تحلیلی  های هنری پژوهش ۱۱

های هنرهای آزمون  ۱۲
 تجسمی

 یازدهم  ۲۰/۸ ۰3۰/۰ ۱۸۷/۲ ۴۸/۱ ۲۲/3 استاندارد 

علایق مشترک انسانی   ۱3
 )ارزیابی عینی(

 پانزدهم  ۰۴/۷ ۸۵۷/۰ - ۱۰۸/۰ ۵۰/۱ ۹۸/۲ عینی

 پنجم  ۱۴/۹ ۰۰۱/۰ ۱۷۴/۴ ۴۲/۱ ۴۰/3 خودبازتابی  خودسنجی  ۱۴

 والدسنجی  ۱۵
 مشارکتی 

 نهم 3۷/۸ ۰۰۱/۰ ۴۷۸/3 ۴۲/۱ 33/3 

حذف فرآیند رسمی   ۱۶
 ارزشیابی 

آزاد و 
 دوازدهم  ۹۱/۷ ۰3۵/۰ ۱۲۵/۲ ۴۶/۱ 3.۲۱ منعطف 

 

توجه  یافته  با  آن است که  از  به های جدول حاکی 
، ۱۰،  ۹،  ۸،  ۷،  ۶،  ۵،  ۴،  ۱هایی  برای گویه   tاینکه مقدار  

این   ۹۶/۱از    ۱۶،  ۱۵،  ۱۴،  ۱۲،  ۱۱ است، پس  بیشتر 

مقدار  گویه و  متوسط  حد  از  بالاتر  برای    tهای 
لذا  کم  ۹۶/۱از مقدار    ۱3،  3،  ۲هایی  گویه تر است؛ 

ها در حد متوسط است و سه گویۀ  این گویه میانگین  
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رتبه   ۷،  ۵،  ۸ میانگین  خود بیشترین  به  را  ای 
 اند. اختصاص داده 

 گیریبحث و نتیجه 4
مبنی بر شناسایی   اول پژوهش  پاسخ به سؤال  در 

دیدگاه  روش  از  هنر  درسی  برنامۀ  ارزشیابی  های 
که مهم  نتایج نشان داد  مؤلفه متخصصان،  ها ترین 

های هنری«،  ها و ژوژمان به ترتیب شامل »نمایشگاه 
»ارزشیابی غیررسمی«، »خودسنجی« و »والدسنجی«  

می  نشان  یافته  این  متخصصان  هستند.  که  دهد 
بیش از هر چیز بر ارزشیابی فرآیندمحور، عملکردی 

 و مشارکتی در آموزش هنر تأکید دارند. 

های شاکلی و همکاران  این یافته با نتایج پژوهش
( و فلاح تفتی و همکاران  ۲۰۲3یلیامسون ) (، و۲۰۲۴)
هم۲۰۲۱) پژوهش(  این  زیرا  است؛  نیز  سو  ها 

های های هنری، ارزشیابی عملکردی و روش نمایشگاه 
مؤثرترین شیوه  از  را  فرآیند  بر  های سنجش مبتنی 

اند. همچنین یافتۀ حاضر  یادگیری هنر معرفی کرده 
سازنده  دیدگاه  حاصل  با  را  یادگیری  که  گرایی 

مشارکت فعال یادگیرنده و تعامل مستمر با محیط  
حال، این یافته با نتایج  داند، همخوانی دارد. بااینمی

( و نوری ۱3۹۲های حیدرزادگان و همکاران ) پژوهش
سو است؛ زیرا این مطالعات  ( ناهم۱3۹۵و فارسی ) 

آسیب  بر  ساختار بیشتر  و  درسی  برنامۀ  شناسی 
ن به  و  داشته  تمرکز  و  ارزشیابی  والدسنجی  قش 

چندانی  توجه  هنر  ارزشیابی  در  خانواده  مشارکت 
 اند. نکرده

توان بیان کرد که ماهیت  در تحلیل این یافته می 
آموزش هنر مبتنی بر خلق اثر، تجربۀ زیباشناختی و  

مهارت  تدریجی  ازاین رشد  است؛  شیوه ها  هایی رو، 
نمایشگاه  غیررسمی،  مانند  ارزشیابی  هنری،  های 

فرآیند   مشاهده  امکان  والدسنجی  و  خودسنجی 
مشارکت   و  مستمر  بازخورد  دریافت  یادگیری، 

های کنند و نسبت به ارزشیابی نفعان را فراهم می ذی
صرفاً آزمون محور، تناسب بیشتری با اهداف برنامۀ  

 درسی هنر دارند. 

در پاسخ به سؤال دوم پژوهش مبنی بر تعیین  
روش  دیدگاهاولویت  از  ارزشیابی  هنر،    های  دبیران 

»مقیاس یافته  که  داد  نشان  درجه ها  بندی های 
فردی« و »پوشۀ کار )کارنما(« بیشترین اولویت را در 

 های ارزشیابی دارند. میان روش 

پژوهش  با  یافته  مارتینز  این  و  جانسون  های 
(۲۰۲۵( آنکراه  و  ۲۰۲۵(،  تفتی  فلاح  همچنین  و   )

ها ( همخوانی دارد. این پژوهش ۱۴۰۱و    ۱۴۰۰همکاران )
درجه  ابزارهای  کار،  پوشۀ  از  استفاده  و نیز  بندی 

از مؤثرترین روش  را  های سنجش  ارزشیابی مستمر 
اند؛ زیرا این ابزارها امکان  یادگیری هنر معرفی کرده 

دانش پیشرفت  بازخورد  مستندسازی  ارائۀ  و  آموز 
می فراهم  را  بااین مستمر  با  کنند.  یافته  این  حال، 

های سنتی  لی که عمدتاً بر آزمون برخی مطالعات داخ
داشته  تأکید  پایانی  ارزشیابی  ناهمو  است؛  اند،  سو 

و   فرآیندی  ابزارهای  دبیران،  حاضر  پژوهش  در  زیرا 
روش  از  مؤثرتر  را  ارزیابی مستمر  پایانی  صرفاً  های 

 اند. کرده 

توان گفت که دبیران هنر  در تحلیل این یافته می 
از  بیش  درس،  کلاس  در  مستقیم  تجربۀ  دلیل  به 

با محدودیت افراد  و قابلیت سایر  های های روش ها 
دلیل،   همین  به  هستند.  آشنا  ارزشیابی  مختلف 

مقیاس  و  کار  پوشۀ  از  درجه استفاده  را  های  بندی 
می  افزایش ترجیح  ضمن  ابزارها  این  زیرا  دهند؛ 

رشد   روند  ثبت  امکان  ارزشیابی،  دقت  و  عدالت 
دانش مستندسازی  هنری  کاهش آموز،  و  عملکرد 

 کنند. ای را نیز فراهم می های سلیقه قضاوت 

جمع یافته در  پژوهش  بندی  سؤال  دو  های 
توان نتیجه گرفت که ارزشیابی برنامۀ درسی هنر  می

بعدی فاصله گرفته و به سمت  باید از رویکردهای تک 
الگویی جامع، فرآیندمحور و چندمنبعی حرکت کند.  

نمایشگاه  الگو،  این  ژوژمان در  و  هنری،  ها  های 
مقیاس  کار،  پوشۀ  غیررسمی،  های ارزشیابی 

، بخشی  بندی، خودسنجی و والدسنجی هر یکدرجه 
می  تکمیل  را  ارزشیابی  فرآیند  این  از  تلفیق  کنند. 

تقویت  روش  ارزشیابی،  اعتبار  افزایش  موجب  ها 
بهبود  خانواده،  مشارکت  خودتنظیمی،  خلاقیت، 
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تصویر ارائۀ  و  یادگیری  واقعی کیفیت  از ی  تر 
 شود.آموزان می های هنری دانش توانایی

یافته  نشان  برآیند  پژوهش  کمی  و  کیفی  های 
های ارزشیابی برنامۀ درسی هنر را  دهد که شیوه می

توان به یک یا چند روش مستقل محدود کرد؛ نمی
مستلزم   حوزه  این  در  اثربخش  ارزشیابی  بلکه 

مجموعه بهره از  روش گیری  از  و  ای  مکمل  های 
بر همبه است.  می  پیوسته  این،  الگوی اساس  توان 

جامع،  ارزشیابی  »الگوی  را  پژوهش  پیشنهادی 
 فرآیندمحور و چندمنبعی برنامۀ درسی هنر« نامید. 

عنوان هستۀ  در این الگو، ارزشیابی عملکردی به 
می  قرار  نمایشگاه اصلی  زیرا  ژوژمان گیرد؛  و  های ها 

کاربردی   و  عملی  سنجش  مفاهیم  هنری،  تلفیق  و 
فعالیت  با  از سایر روش نظری  ها های عملی، بیش 

قادرند میزان تحقق اهداف برنامۀ درسی هنر را در 
های واقعی یادگیری نشان دهند. این یافته  موقعیت 

بر مشاهدۀ   باید  ارزشیابی هنر  که  آن است  بیانگر 
آموز و کیفیت فرآیند خلق اثر  عملکرد واقعی دانش 

های صرفاً بر سنجش دانسته هنری استوار باشد؛ نه
 نظری. 

بر پوشۀ در کنار آن، ارزشیابی فرآیندی با تکیه  
های هنری، امکان  کار، ارزشیابی غیررسمی و پژوهش

دانش  پیشرفت  روند  ارائۀ  مستندسازی  و  آموز 
های پژوهش کند. یافته بازخورد مستمر را فراهم می 

زشیابی نشان داد که متخصصان بر این باورند که ار 
تواند به بهبود یادگیری منجر شود که علاوه  زمانی می 

تکامل   و  اصلاح  رشد،  سیر  نهایی،  محصول  بر 
دانش فعالیت  هنری  قرار های  توجه  مورد  نیز  آموز 

 گیرد. 

بعد دیگر این الگو، ارزشیابی مشارکتی است که  
مشارکت   و  والدسنجی  خودسنجی،  طریق  از 

یابد. نتایج  آموز در فرآیند ارزشیابی تحقق می دانش
آموز و خانواده  پژوهش نشان داد که مشارکت دانش 

مسؤولیت  افزایش  بر  علاوه  ارزشیابی،  و در  پذیری 
فرآیند   بیشتر  شفافیت  موجب  خودتنظیمی، 

سوگیری  کاهش  و  می ارزشیابی  فردی  از  های  شود. 

مؤلفه  این  می میان  را  والدسنجی  از ها،  یکی  توان 
این نوآورانۀ  پژوهش دانست؛ زیرا در   دستاوردهای 

تر به نقش خانواده در ارزشیابی مطالعات پیشین کم 
 برنامۀ درسی هنر توجه شده است. 

ها همچنین نشان داد که اجرای موفق این  یافته 
گیری از ابزارهای ساختاریافته  سه بعد، مستلزم بهره 

بندی، های درجه ارزشیابی است. استفاده از مقیاس 
آزمون لیست چک  و  نظری،  ها  مباحث  مناسب  های 

ارزشیابی،  پایایی  و  عدالت  دقت،  افزایش  ضمن 
دانش عملکرد  مقایسۀ  فراهم  امکان  نیز  را  آموزان 

ازاین می تأکید  کند.  نکته  این  بر  پژوهش حاضر  رو، 
های کیفی و عملکردی باید با ابزارهای  دارد که روش 

ماهیت   حفظ  ضمن  تا  شوند  تلفیق  ساختاریافته 
آموزش  نیز    خلاقانه  ارزشیابی  نتایج  اعتبار  هنر، 

 افزایش یابد. 

یافته  می درنهایت،  نشان  پژوهش  که های  دهد 
حرفه  قضاوت  سایۀ  در  تنها  بعد  چهار  و این  ای 

می  معلم  منجر  تخصصی  مطلوب  نتایج  به  توانند 
روش   انتخاب  معلم،  زیباشناختی  قضاوت  شوند. 
به   توجه  و  درسی  برنامۀ  اهداف  با  متناسب 

دانش تفاوت  رشدی  و  فردی  عناصر  های  آموزان، 
پیونددهندۀ ابعاد مختلف این الگو هستند و موجب  

محور به  شوند ارزشیابی از یک فرآیند صرفاً نمرهمی
ابزاری برای هدایت، بهبود و توسعۀ یادگیری هنری  

 تبدیل شود. 

بنابراین، الگوی پیشنهادی این پژوهش بیانگر آن  
برنامۀ درسی ه ارزشیابی  که  اول  است  نر در دورۀ 

شامل   اصلی  بعد  چهار  تعامل  بر  باید  متوسطه 
ارزشیابی  فرآیندی،  ارزشیابی  عملکردی،  ارزشیابی 
استوار  ارزشیابی  ساختاریافته  ابزارهای  و  مشارکتی 

حرفه  قضاوت  و  به باشد  معلم  عنصر  ای  عنوان 
اهداف  هدایت تحقق  جهت  در  را  ابعاد  این  کننده، 

الگویی  چنین  کند.  یکپارچه  هنر  درسی  برنامۀ 
ارزشیابی، می جامعیت  و  اعتبار  ارتقاء  ضمن  تواند 

خودتنظیمی،   خلاقیت،  پرورش  زمینۀ 
دانشمسؤولیت  فعال  مشارکت  و  را  پذیری  آموزان 

 نیز فراهم کند. 
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از  اینکه  بر  مبنی  نخست  یافتۀ  با  ارتباط  در 
»نمایشگاه  متخصصان،  ژوژمان دیدگاه  و  های ها 

غیررس »ارزشیابی  و  هنری«،  »خودسنجی«  می«، 
های ارزشیابی برنامۀ  ترین روش »والدسنجی« از مهم 

می  پیشنهاد  هستند،  هنر  سازمان  درسی  شود 
برنامه  و  تألیف  پژوهش  دفتر  و  آموزشی  ریزی 

دستورالعمل کتاب  درسی،  درس  های  ارزشیابی  های 
آثار  نمایشگاه  از  استفاده  و  کرده  بازنگری  را  هنر 

های آموزی، خودسنجی، والدسنجی و ارزشیابی دانش
عنوان بخشی از ارزشیابی مستمر در غیررسمی را به 

بینی و به برنامۀ درسی هنر دورۀ اول متوسطه پیش 
 مدارس ابلاغ کنند. 

در ارتباط با یافتۀ دوم مبنی بر اینکه دبیران هنر،  
درجه »مقیاس  کار های  »پوشۀ  و  فردی«  بندی 

مناسب  را  روش )کارنما(«  ارزشی ترین  ابی های 
میمی پیشنهاد  دورهدانند،  توانمندسازی  شود  های 

و  حرفه  طراحی  محوریت  با  هنر  دبیران  برای  ای 
مقیاس  از  درجه استفاده  استاندارد،  های  بندی 

شیوه لیست چک  و  ارزشیابی  و  های  تدوین  های 
و   دقت  کیفیت،  تا  شود  برگزار  کار  پوشۀ  ارزیابی 

دانش عملکرد  ارزشیابی  در  افزایش عدالت  آموزان 
 یابد.

در ارتباط با یافتۀ نهایی پژوهش مبنی بر اینکه  
الگویی  برنامۀ درسی هنر،  ارزشیابی  الگوی مطلوب 
پیشنهاد   است،  چندمنبعی  و  فرآیندمحور  جامع، 

آموزش می وزارت  یکپارچه شود  الگوی  ای وپرورش 
برای ارزشیابی درس هنر تدوین و اجرا کند که در آن  

فرآی عملکردی،  ابزارهای  ارزشیابی  و  مشارکتی  ندی، 
به  قرار ساختاریافته  استفاده  مورد  مکمل  صورت 

های گیرند و برای اجرای آن، راهنماهای عملی و بسته 
آموزشی ویژۀ معلمان تهیه شود. 
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