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Abstract 
This paper aims to survey high school teachers’ attitudes regarding the obstacles 
and prerequisites of applying Socratic method in classrooms. Satistical Society 
include 398 high school teachers in 1st district of Sari who by Morgan chart, 203 
teachers were chosen. Based on gender, fields of teaching, fields of education, and 
through stratified random sampling, statistic sample was determined. Research 
device- questionnaire- designed by the researcher. The questionnaire, including 36 
questions, used for data gathering that their validity and reliability confirmed by 
experts. For analysing data one-sample T test, and Tukey’s test were used. 
conducted. The findings of research showed that teachers are averagely interested 
in applying the method while teaching (p < 0/05). Also, the results indicated that 
the obstacles to the application of Socratic teaching method are higher than 
average. According to teachers there are no conditions for using Socratic method in 
classrooms. Additionally, the results reveals that there are no meaningful difference 
between fields of teaching, gender, and graduate degree; however, there exist a 
meaningful difference between teaching experiences, when it is less than 10 years 
and more than 20 years. 
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  *٢صفارحRدری  حجت ، 1حسیYZ  اVWX عT   سRد 

 
      مازندران  داeشtاە پرورش،  و  آموزش فلسفه و  تارmــــخ رشته آموختهداeش ۱
      مازندران  داeشtاە ت��یZ~  علوم گروە  عل}هیئت  عضو  و  داeشRار  ۲
 

  تارmــــخ درmافت: 
 ۱۴۰۰ ش��mرور  ۲۵

  : �ذیرشتارmــــخ  
  ۱۴۰۱ مرداد  ۴

  
  
  

 چک�دە
 

�
ان    های مناسب استفادە از روش سقرا� از د�د�اەها، موانع و زمینهپژوهش حا�Y �ا هدف برر� وmژ� �Wدب

 Y�Rما��� است. جامعه    -مقطع متوسطه اول انجام شدە است. روش پژوهش، توصR٣٩٨آماری شامل  پ  
  �Wه �ک ساری، بودە که بر اساس جدول نمونههارشتهدبRی مور�ان و شیوە  ی گونا¢ون متوسطه اول ناح �Wگ

صاد¥Y ط£قهنمونه ی ت �Wحقق ساخته �ا  نفر انتخاب شدند. ابزار پژوهش، پرسشنامه    ٢٠٣ای  گ گ®mه    ٣٦م
حلRل دادە m̄ه و ت صان تأیRد گرد�د. برای تج ص - از آزمونها  بودە است که روا²³ و �ا�ا²³ آن بر اساس نظر متخ

ان از مولفه�افته و تو� استفادە  گرد�د.    اینمونهتک  Tهای   �Wان استفادە دب Y �Wشان داد که مe های پژوهش -
از حد متوسط(  ،ای روش تدر¶س سقرا� در فرایند آموزشه Y نتایج  p <  ¹)  �۰۵/۰الاتر  �اشد. همچن«�

Y �الاتر از حد متوسط ¹ �Wان  �اشد و طبق حا¿ از آن بود که موانع ¾ار½ست روش تدر¶س سقرا� ن �Wنظر دب
حقق مولفه زمینه Y د�د�اە �انوان و آقا�ان در های سقرا� وجود ندارد های مناسب برای ت . علاوە بر این، ب«�

Y ارت£اط � �Wن TRص ح ا پژوهش حا�Y تفاوت معناداری مشاهدە eشد. این مسأله در ارت£اط �ا مدرک و رشته ت
  کند. صدق ¹

  ¾لRدواژە ها: 
. گفت �Wوگو روش تدر¶س، سقراط، دب  

 مقدمه

 Éارە �اددmحاورات   – روش و اند�شه سقرا� در ی که در ÊتاÊ م �Wافت ¹ �ادگ� Y³است  افلاطو YZچنان غ Yحاظ فلس� شود، از ل
صار گونا¢ون مورد مطالعه و تفس�W قرار گرفته است (  ، سقراط هموارە    ). ٣،٢٠١٥ج�ج   ؛ ٢،٢٠٢١تورmاهÎRایو که در � اع YÓmحاظ تار از ل

ها  �ه عنوان فRلسوف در برابر سوفÕست  سقراط �ه عنوان فRلسوف و سقراط �ه مثا�ه آموز�ار. سقراط  :  در دو مقام مورد توجه بودە است
Y آموز�اراY³ که آموزش و ت��Õت را در خدمت درآمد درآوردند) در جستجوی حقRقت است و کوشRد تا eسل جواY³ که �ه زعم  ( نخست«�

حت تاث�W تعالRم سوفÕست Y حقRقت  برند، �ه سوی آن �کشاند. گفتها راە �ه �مراÉ ¹ او ت وگوی سقرا� در واقع نوÙ پRمودن راە �اف«~
صادیق خارVÝ تنها نمونه)٥،۲۰۲۰؛ بندرات ۲۰۲۰،  ٤لن ( �ا همراÉ د�گران است   های  . در نtاە او حقRقت را �ا�د در ¾لRا³~ �افت که م

ها از آن زادە شد، اما در مواجهه �ا سقراط ەکنند. این نکته در فلسفه افلاطون �ه اوج خود رسRد و جهان ا�دها را ارائه ¹نادق�R~ از آن 
Y و آموزاندن (¾اری که عمر و در نها�ت جان خود را بر Ê آن  های د�گری مط�ح ¹ جلوە  ،�ه  مثا�ه آموز�ار گردد. تلاش او برای آموخ«~

صلت بRàادی او �عYZ مàش و روش او جلوە   )نهاد  و عش�~ است که �ه آموزش  کند. مàش او eشانه �ذیر گری ¹در پیوند مRان دو خ
�

ند�
س � eسل جوان دارد (  áWک �ا گفت ؛) ١٣٩٨، اسRتâدە  و روش او که �ه روش د�الm̄ Y برگ وگو معروف است، راÉ است که او برای آموخ«~

اY³ و وعظ، �لâه �ه ¾مک گفت YWق سخmسان است نه از ط�eو ذا³~ ا Y³که شو¥~ دور Y �اددÉ  وگو، هدف فرایند است. �ه نظر او آموخ«~
این حال، آن ی را بهW~ بر �W¹ �ادگ آموزان �ه  آموزد، نه داeش �ف، �لâه کوشش برای بRدار کردن توجه داeشچه آموز�ار ¹آورد. �ا 
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Y  چه در خود دارند ¹ آن Y مطلق و �ا داeس«~ Y فاصله مRان نداeس«~ �اشد. فهم و تفس�W افلاطون از نظ�mه سقراط این است که آموخ«~
، نوÙ هدا�ت کردن است  چه آموخته ¹ �لâه آن  ) ۱۳۹۶،  مورو (مطلق نÕست   Y ند�ان دارد. از این رو آموخ«~ �Wادی در درون �ادگRàشود ب

وی کورکورانه د �Wشو نه پeش و  اeت   ها مهارت آموزان از آموز�اران خ®¶ش. �ه این خاطر است که آموز�اری مستلزم داRها²³ است  و صلاح
)  ،ë١٣٨٤مل  Éان �اددmرا آسان سازد. از این منظر که �ه ج� YZختRبرانگ Y ی نظر شود، آشÎار خواهد شد که    –) که ¾ار چن«� �Wادگ�

Y تا چه ان Y شوق دروY³ �ه آموخ«~ ی  ودازە �ه اند�شه و روش آموز�اران وا�سته است. در این معنا آموزش از ط�mق گفت برانگRخ«~ Y �Wگو چ
های دقیق  آیند. پرسش ها²³ نÕست که در نtاە نخست درست �ه نظر ¹آموزان �ه آزمون، �اسخ جز بRدار کردن اند�شه و ترغRب داeش

ی، ١٣٩٢  سازد ( نظری و همÎاران،ا�ل گونا¢ون فراهم ¹آموزان را در مواجهه �ا مسآموز�اران امÎان تفکر کردن داeش �Wو    ١٣٩٣؛ عب (
،   دهد ( ها پرورش ¹چه �سا توانا²³ نقادی و روmارو²³ فعالانه را در آن  Y³١٣٨٧؛ چناری،    ١٣٩٣شع£ا      .(  

ووmــــچو    ٢دلRک ؛  ١،۲۰۲۰والد دی(های فعال تدر¶س  در حوزە روش تدر¶س؛ روش سقرا� را در دسته روش  �Wو    ٤؛ اوە �٣،٢٠١٦س
ش استفادە این روش بتواند �ه حل �î از معضلات عمدە کنند. �ه نظر ¹ بندی ¹) دسته ٥،٢٠١٤ر¹  ~Wنظام  رسد که گس    YZع� ، آموز��

فعال  تدر¶س  یها روش  از   آموز�اران  ¾ار�رد افرا� �Wو   غ   ~Zقرار دارد، �اری    شا¢رد   �ه  آموز�ار   ذهن  از   معلومات  که در خدمت انتقال  سن
اY³ ( عT های سنZ~ رساند. در استفادە از روش YWشچون سخeاز فوا�دی که �ه همراە دارد) ذهن دا Yïشدە  مطالب دادە  از  آموز رغم �ع

سوی د�گر،  ممکن است از �ک سو �ا نRازهای او ارت£ا� نداشته �اشد و از   ) که ١٣٨٨شود (�ل افروز شهری و خاقاY³ زادە، ان£اشته ¹
 V³اRدن و ارزش áWی را �ه فرایند �ه حافظه س �Wادگ�  Y �Wممکن است �ه ناد�دە   را �ه ن ~Zوضعی Y حفوظات او ت£د�ل کند. چن«� �ه فراخواندن م

Y خلاقRت، ابتÎار، نRازها، احساسات و نگرش حور فرایند �اددÉداeش  هایگرف«~ ندە م �Wنجامد. در تفکر سقرا� گرچه �ادگòآموزان ب –
ندە و آزمون �ام �ه �ام موض®ع مورد نظر از سوی آموز�ار و شا¢ردان حائز اهمRت  �ادگ �Wست، �ا این حال بها دادن �ه فهم �ادگÕی ن �W

Y وضعیZ~ است که داeش ( آموزان فعال ¹است. در چن«� ، شوند  Y³حفوظات خود رها    ١٣٩٣شع£ا از تلاش برای حفظ م را  ) و خود 
  �ابند.  ¹

Y تفکر اeسان  هدف آموزش سقرا�   های هدفمندی است که  از ط�mق پرسش   ) ۲۰۱۶،   ٨و مکندان  ٧؛ زارع ٦،۲۰۱۹مکن (برانگRخ«~
Y �اسخ درست هدا�ت ¹ ندە را �ه سوی �اف«~ �Wدن سقرا� �ه جای دادن �اسخ�ادگRو آمادە، ذهن  کند. " شیوە سوال پرس Yهای حا�

حرک و ک  Y �اسخ وا ¹ داeشج®mان را از ط�mق �ا�ش مداوم موض®ع، �ه ت �ه   ١٠،۲۰۰۰و پول ٩الدر (دارد" نÎاش در ارت£اط �ا موض®ع و �اف«~
ی و تفکر  متعددی  ی پژوهشگران  ها افته . �)٨٤  : ١٣٩٢نظری و همÎاران،  نقل از   �Wشان دادە است که روش سقرا� در افزا�ش �ادگe

، انتقادی داeش  Yدارد ( غفاری و یوس� õاثرات قا�ل توج ،    ؛ ١٣٩٢اش}،  ه  ؛ ١٣٩٤  آموزان  YZ١٣٩١حاج حسی   YZاران؛ کیÎ١١و هم  ،
  ).  ١٤،٢٠٢١؛ پرندرگست ١٣،۲۰۲۱؛ ¾اسمارmاY³ ٢٠٢٠،  ١٢؛ ارای٢٠٢٢

 Tفت تکنولوژی و �اند¹ کرونا که آموزش  ع �öÕس÷ند. ا¢رچه پÕا این روش آشنا ن� ~Zان �ه درس �Wت این روش تدر¶س، دبRرغم اهم
ات �ه مجازی را �ا خود �ه همراە داشته   �W¹است، تغی úًحوە آموزش و تدر¶س داشته است، اما عم ا²³ بر ن YÊ  توان روش تدر¶س سقرا�

های  ای در راستای روشعنوان روش تدر¶س ناشناخته در سÕستم آموزش و پرورش تل�~ نمود، �دان معنا که اûWX معلمان، داeش زمینهرا �ه 
Y  نداشته و دورەکنند،  تدر¶� که در ¾لاس درس خود استفادە ¹ Y در این راستا برگزار eشدە است. �ه هم«� �Wهای آموزش ضمن خدمت ن

ند، اما از �ا�ه و ز��mنای آن آüاÉ ندارند. از سوی د�گر، مسائل گونا¢ون   �Wاهانه این ن®ع روش تدر¶س را �ه ¾ار گüل ممکن است ناآRدل
ا�ط و �سW~ ¾لاس د  �Ê ل است که آ�اRدر این امر دخ Y �Wه شاهد  د�گری نXچرا ، �Wرس برای ¾ار½ست این ن®ع روش تدر¶س وجود دارد �ا خ

صTR �ا تفاوت تعداد زmادی داeش ح های فردی هس÷Rم، لذا پژوهش حا�Y هدف خود را بر برر� ¾ار½ست  آموز در مقاطع مختلف ت
  ت. ها و موانع این ن®ع روش تدر¶س در ¾لاس درس نهادە اسهای روش تدر¶س سقرا�، زمینه مؤلفه
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 چهارچوب نظری و پnشlنه پژوهش
نÕست، �لâه جا²³ است برای رشد تفکر نقاد   ها م�ارت تر جای شک و شب�ه است که ¾ار مدارس تن�ا انتقال داeش و  در زمانه ما ¾م 

ی  ی سطح �الا²³ داeست که تن�ا در سا�ه توجه  ها م�ارت ی انتقادی را �ا�د جز  ها م�ارت آموزان. در واقع کسب  داeش �Wژە و �ه ¾ارگmو
تواند در این زمینه �ه  ها²³ است که ¹ شود. از این منظر، روش تدر¶س سقرا� �î از انواع روش های مناسب تدر¶س ممکن ¹روش

بRàاد گفت د�گر، روش  ¾ار گرفته شود.  بRان  �ه  است.  �الاتر  مقا¹  �ه  آن   �Wو س اند�شه  برای گشا�ش   ~Zا�جاد فرص وگوی سقرا� 
حدود مسئله �ه ف�}    سقرا� توان د�الâتîR  تر است. این کوشش را که ¹ و دقیق  تر ¾امل نوÙ آزمون مکرر برای گذر از ف�م ناقص و م

سازد.  تری از موض®ع ممکن ¹ آموزان را �ه درک وسیع تر را فراهم نمودە و در ن÷Rجه حرکت ذهن داeشنامRد، مجال د�دن صوری جامع 
حاورات سقرا� ه شود، خود  رسد، �ا این حال گذشته از نتا�VÓ که در د�الâتRک سقرا� آشÎار ¹ موارە �ه نتایج روشYZ ن}گرچه م

Y �ه �اسYÓ قط� و �قیYZ خود در بRàاد اند�شه انتقادی ن�فته است. اند�شه در á³ کشف   پRمودن این راە آموزندە است. دست نRاف«~
د�گر، روش سقرا�، در صور³~ که �ه ¾لRت آن نگ�¶سته شود، نوÙ رفت و �ازگشت  کند. �ه سخن  ای توقف ن}حقRقت در هیچ نقطه

Y �اسخ  ،  چه اهمRت دارد نه اند�شههاست. �ا این حال در این وضعRت آنهای دقیق �ه پرسش اند�شه برای �اف«~ �Wهای ثا�ت و �دون تغی
صلت تفکر سقرا� است که حاوی نکته�لâه، اند�شه    آموزندە است.   های ورزی است؛ این خ

Y هدف روش سقرا� را ¹ برداش«~ ف�م داeشتوان نوÙ �ام  �ه  �اری رساندن  صد  �ه ق از موض®ع  مند داeست که آموز�ار  آموزان 
ی بر¹  �Wی در حول آن سامان �¹ادگ �Wکه فرایند تدر¶س و �ادگ Ùش از موضوÕاست که �ه ¾مک دو قطب  دارد. در این جا ب Éا�د، را�

ی چندان اهمیZ~  شود. بر این اساس در روش سقرا� احاطه طو�برداشته ¹   – آموز   آموز�ار و داeش�عYZ   – سRال   �Wوار �ه موض®ع �ادگ
د که رشد تفکر آزاد و  تر �ه ¾ار ¹ندارد که ف�م نقادانه و آزمون انتقادی آن اهمRت دارد. سقراط این روش را در خدمت هد¥Y عا	 �Wگ

حقق ¹ �اشد. �ه نظر سقراط، این هدف آن ®ع ¹ مواج�ه فعالانه �ا موض  حو دق�R~  شود که تناقض�اە م ها آشÎار شود و مدعRات �ه ن
ش�ری    – ؛ دولت  ) �۱۳۹۹اتوچÎا، (). سقراط این روش را در خدمت ت��Õت ش�روند آزاد یوناY³ قرار داد  ۲۰۰۶وار� شود (الدر و پول،  
ام �ه خواست عموم ¹داشت و دست  که دموکرا� را گرا¹ ¹ ~Wرا در گرو اح Ùه مناصب گونا¢ون اجتما� Y داeست. گرچه سقراط  �اف«~

ی که افلاطون از فلسفه سقراط ارائه ¹ �ه این معYZ طرفدار دموکرا� نبود (دست  �Wری را عرضه ¹¾م تفسm®ص Y ت کند. او کند)، چن«�
د. �ا این حال، ت��Õت ش�روندان آتYZ  معرض آزمونکه در داeست، مگر آن رای عمو¹ را چندان واجد ارزش ن} �Wهای خردورزانه قرار گ

Y آüاÉها ¹نRازمند نوÙ تلاش وmژە بود که سقراط در تقا�ل �ا سوفÕست  صه عمل درآورد. این تلاش برانگRخ«~ ای  کوشRد تا آن را �ه من
حققبود که تن�ا از ط�mق شیوە گفت   �ذیرفت.        ¹  وگو ت

Y �ه ن®�ه خود حرکZ~ مداوم را �ه سوی کسب  ی سقراط در وهله نخست نوÙ آüاÉ �ه ناآüاÉ را بRدار ¹ها پرسش  �Wکند که این ن
د، زmرا آن آüاÉ بر¹ Y �Wحرکت  انگ Éاüست �ه سوی آÕافته �اشد قادر نRدرن Y³ت ناداRکه �ه این مرحله �ام ننهادە �اشد و خود را وضع

Y وضعیe ~Zشان ¹جا²³ که ممکن �اشد ادامه ¹شدە تا آنهای دادە نقد مستمر �اسخها و  کند. از این رو پرسش  دهدکه دست  �ا�د. چن«�
Y و درن÷Rجه تلاش �ه درک و حل مسئله را در طرف مقا�ل   حظه، هیچ �اسYÓ ¾امل نÕست. این آüاÉ خود شوق �ه داeس«~ ¾م تا این ل

د ( وگو بر¹گفت Y �Wشت�ا�  ؛١٣٩٣¾اردان،  انگÊ ،  ت پرسش١٣٩٣Rهای سقرا� را �ا�د از این منظر مورد توجه قرار داد  ). بنابراین اهم
Y . روش د�الâتîR سقرا� را ¹)٤٩- ٤٨همان،  (  اeساY³ �ه  توان رو�� ب«�

�
Y حقایق م��وط �ه امور زند� الاذهاY³ داeست که حول شاخ«~

،    �١٣٧٨اتری،  (شود  ¾ار گرفته ¹  YZاستدلال  )١٣٨٥نقل از نجا³~ حسی Y Y از پÕش داوری و �ذیرف«~ �Wنا�ذیری، پره 
�

îاوی، خستÎکنج .
 

�
،  (های روش سقرا� است  مخالف از جمله وmژ� YZرسد که امروزە آموزش تفکر  گونه که گفته شد �ه نظر ¹). همان ١٣٩٤نجا³~ حسی

  صاحب   و   م��Rان  از   د�گر   برYÝ   د�د�اە  در   د�الâتRک   روش   روست که استفادە از از این   . آموزان اهمRت زmادی �افته استانتقادی در داeش
و²³   عنوان  �ه  ت��Õت  و   تعلRم  نظران �Wی  برای  �القوە  ن �Wادگ�   ~Wان  در�  مطالب  بهRا   چنان  است.   شدە  بRاردملÎ١که اس ~Zm١٩٨٧(  ٢و ب�  (

ی انتقادی داeشومعتقدند روش گفت  �Wک و �اروری �ادگmح� وی لازم را در ت �Wدار ¹گو نRکند تا  آموزان ب 


ی طو�  �فا �Wه  بر �ادگRوار تک

حه ²¹ نکنند.    کرد:   بنديدسته   ¾²T   صورت سه  �ه  توانپرسشگري سقرا�² را �ا مسام

  wشدە رvزي برنامه  sا    خودجوش .١

حث  معمو�ً گری خودجوش  پرسش صد eشدە �د�د ¹ �ه هنtام � ، �ا  های ق YZح£ت سخ Y ص کنندە  سوا	 �مراەآ�د. ممکن است در ح«�
Y �ه آن پرسش دشوار �اشد. در این وضعRت آموز�ار در نقش اصلا کنندە وضعRت �ا پÕش  حمط�ح شود که اث£ات آن سخن �ا �اسخ گف«~

مند �اشد  آموز �ه موضوÙ علاقه گری خودجوش زماY³ است که داeشن�د تا �ه ارائه شÎل درست مسئله �اری رساند. فا�دە پرسش¹
  )�۲۰۰۶سZ~ شود(الدر و پول،  حاظ فکری دچار بن�ا از ل 
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	� ا ع�  س�د  ، �
ان د4د3اە از ( درس های)لاس  در  سقرا- تدر+س روش )ار'رد   مناسب هایزمینه  و  موانع برر�. صفارح�دری حجت حسی  ش8رستان دب	6

 )ساری

توسعه برنامه در� دوفصلنامه   

z  پرسشگري  .٢
  ا
|شا}�

² �ه روش سقرا�² استفادە از روش  
Y¥شا÷Xپرسشگري ا    Ùاست که آموز�ار در صدد آن است که �خواهد �ه ن®ع تفکر �ا موضو ~Zوق

د. برای á³ بردن نظام که داeش VWب á³ حاظ فکری �ه آن مشغول هس÷ند ی، ف�م و �ا اب�ام  آموزان از ل �Wان �ادگ Y �Wش و علایق، مeدا ، ارز��
  . توان از این شیوە استفادە نمود شا¢ردان در موضوÙ خاص ¹ 

    مند متمرکز� هدف  .٣

Y دا��e و م�ار³~ تدارک ¹ تدر¶س فعالیZ~ هدف  معمو�ً  رود که خود شود. بنابراین از آموز�اران انتظار ¹مند است که برای آموخ«~
Y موضوعات �ا درو� آمادە کنند. منظور از تمرکز و هدف را برای   مندی در این جا، تامل و ¾اوش عمیق در�ارە �ک موض®ع و �ا  آموخ«~

بRاموزند �ه هنtام برر� �ک موض®ع،   �ا�د  از آن روست که شا¢ردان  این اهمRت  مف�وم است که توجه �ه آن حائز اهمRت است. 
حلRل و ارزشRی ط£قه ها م�ارت  ها، تمایز مRان وجه معلوم و مج�ول مسئله و اطلاعا³~ که برای حل مساله لازم است  اV³ د�د�اەبندی، ت

ند. از پRامدهای این وضعRت آن است که شا¢ردان ¹ �Wی در عمیقرا �ه ¾ار گ �Wشوند و از  آموزند که �ا مسئله �ادگ �Wن معنای آن درگmت�
  (  همان ).  ند های جد�دی دست �ابها و بیàش این ط�mق �ه ا�دە 

 سقرا-z  یهادسته بندي پرسش
  توان �ه چند دسته زmر تقسRم کرد: های سقرا� را ¹ پرسش 

؟  خوا¹É   چه  چ�ست؟ ...منظورت از    روشنگر:   sا     اsضا�z   یهاپرسش .  ۱ ² �ه ...    ر��²   چه...    چ�ست؟  ات  اص²T   حرف  �گو²³
²   مط�ح را  آن  د�گري  طور   تواY³ ¹  دارد؟

YZ؟ ¹ ک Y³؟  توا ²
Y³برا�م �ک مثال بز   

ي را فرض گرفته  چه  )اوند: �z   را   مفروضات  که  �z هاپرسش .   ۲ Y �Wن اي؟چ ي  چه  ¾ار� Y �Wاي نظرم فرض کردە   �ه است؟  گرفته  فرض  را   چ
Y  هم�شه آ�ا   ام؟... . آ�ا درست ف�م�دە        جا صادق است؟اين فرض در اين  کYZ چرا فکر ¹   است؟ طور هم«�

Y   براي  تو   دلا�ل  : )اوند �   را ها  شواهد و علت   دلاsل،  که  �z هاپرسش .   ۳ چه اطلاعات د�گري لازم است   چ�ست؟   حرف  اين  گف«~
²   دلا�ل  اين آ�ا   داشته �اش�م؟

Y¥فکر ¹  است؟ ¾ا YZ؟  را  اين  چرا   چ�ست؟   علت  ک ²
~Z²  چه  �ا ادعا داري؟    اين براي   شاهدي  آ�ا  گف	ه  استدلا�  

ي  چه  رس�دي؟ ن÷�جه  اين Y �Wاين �اور رساند؟  �ه را  تو   چ   

درمورد ۴ پرسش  ...    رسد ¹   نظر   �ه   : ها د3اە4 د  sا   نظرها   .  زاو�ه    �²î   آن   جاي  �ه   را   د�د�اە  اين   چرا   . کYZ ¹   نtاە   قض�ه  �ه از 
̄�دي؟  ي آن چطو   د�گر   یها گروە   برگ Y �Wش خواهند داد؟ چرا؟ چه چàXقرار ¹ر �ه اين قض�ه وا �Wحت تأث ايراد   فلان  ک�²   ا¢ر   ؟دهد ها را ت

 ¹ ²
YÓرا وارد کند، چه �اسÉگفت؟  خواهد   چه  �اشد  اين  مخالف  که  ک�² ؟  د     

z   یهادلالت   که  �z ها. پرسش   ۵
�
ي؟چه ن÷�جه   خوا¹É  : )اوند �   را   پ�امدها   و   ضم �W²  اي از اين حرف �گ

~Zآ�ا   ، ...    ²³ گو¹   که   وق  
¹É² که ...؟ خوا

Y³آ�ا    اين را برسا   Y ي چن«� Y �Wچ   


̄�نه  احتمال دارد رخ �دهد؟ فقط �ا   دهد ¹  رخ لزوما       چ�ست؟  د�گر   گ

صل کرد؟ح  را   مسئله  اين   توان¹   چطور �ف�م�م؟   م Rتواناز کجا ¹   مسئله:   درمورد   . پرسش ۶ ال آسان  و �اسخ دادن �ه اين س ل و ف
  ی ها الو ال اول �ا�د �ه چه سو س   اين  �ه  دادن  �اسخ  براي   است؟  م�م  مسئله   اين   چرا  همانند ... است؟  قض�ه   اين  آ�ا است �ا سخت؟ چرا؟  

  ).  ۸۴:  �۱۳۹۲ه نقل از نظری و همÎاران،  ۲۰۰۰ده�م (الدر و پول،   �اسخ  د�گري

 �ه 
�

وmژ� از  روش سقرا�   ،T¾ مولفهطور �ا  م�م ها  است.  برخوردار  این  ها²³   mو ت�mن 
�

از: کنجÎاوی،   ها ژ� گری،  استدلال  ع£ارتند 
Y از پÕشبرد�اری، شناسا²³   �Wپره ، ام،  داوری، نقادی، داeشتوانا²³ ~Wا�داری، پرسشگری، جستجوگری، اح� ،

�
، خطا�ذیری، �خشند� ~Zدوس

، ارت£اط، �ذیرش. جدول شمارە  VWدهد.  ها را نما�ش ¹این مولفه  ۱ص  

سقرا-   س + تدر   روش   ی ها مولفه :  ۱شمارە   جدول   

 منابع  مولفه ها 

)٢٠١٩( 2و سگدین 1)، ¾لام١٣٩٤نجات حسیYZ ( کنجÎاوی    ، Y³حا . )١٣٩٩(نژاد و همÎاران س£  

گری استدال  ) YZس )١٣٩٤نجات حسی áW١٣٩٨(، �اس( مونز  3، آدلانگR4و فی÷س )اران ( )،٢٠١٥Î١٣٩٢نظری و هم(   
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، حجت صفارح�دریس�د ع�  �
ان د4د3اە از ( درس های)لاس  در  سقرا- تدر+س روش )ار'رد   مناسب هایزمینه  و  موانع برر�. ا
	� حسی  ش8رستان دب	6

 )ساری

توسعه برنامه در� دوفصلنامه   

 منابع  مولفه ها 

س ( برد�اری  áW�١٣٩٨اس( ب زادەRنق ،)١٣٨٥( ¾ا�ل÷سون   ،) ١٣٩٩ (  

توانا²³ شناسا²³    )١٣٩٦(مورو  

Y از پÕش �Wداوری پره  ) YZس )١٣٩٤نجات حسی áW١٣٩٨(، �اس (  

حاY³ )١٣٨٧( )، چناری ١٣٨٦()، شع£اY³ ١٣٩٧توماس و توماس ( نقادی ی ( ،)١٣٩٩(نژاد و همÎاران ، س£ �W١٣٨٩عب (  

دوسZ~ داeش  áÝ  ،)١٣٩٦، مورو ()١٣٩٩(زادە نقRب  �W٢٠١٢( 1دم(     

�ذیری خطا  áÝ ()١٣٩٩(زادە نقRب  �W٢٠١٢، دم(   

 
�

) ١٣٩٧توماس و توماس ( �خشند�  

) ١٤٠٠()، نقRب زادە ١٣٩٧توماس و توماس ( �ا�داری   

) ٢٠٠٦( الدر و پول پرسشگری  

س   ،)١٤٠٠(زادە نقRب جستجوگری  áW١٣٩٨(�اس (  

ام ~Wب احR١٤٠٠(زادە نق( ه� Éاtن ، ) س áW�١٣٩٨اس (  

) ٢٠٠٤( 2بوگوسRان   ،)١٣٩٣()، �اتوچÎا ١٣٩٥گوتک (  ارت£اط   
  

ها²³ از آن�ا اشارە  های گونا¢وY³ در�ارە روش سقرا� و ¾ار�ردهای آن انجام گرفته است. در این جا �ه نمونهدر دهه گذشته پژوهش
¹ áWلت بود توان آموز�ار  ) در پژوهش خود �ا عنوان "آ�ا ¹ ۲۰۲۰(  ٣شود. مارلون جسRشک سقراط �ه پروتا¢وراس" �ه مسئله  ؟  فض

است که سقراط شک دارد که بتوان فضRلت را   پردازد. تفس�W مولف از مناظرە مRان سقراط و پروتا¢وراس این امÎان آموزش فضRلت ¹ 
ح مف�وم  وگو آموزش داد و از این رو آموز�ار فضRلت سخن گفت. برای این مسئلهمچون سایر موضوعات و �ه روش گفت �Ê ه ابتدا �ه

Y است. این در حا	 است که  سقرا� تدر¶س ¹   پردازد. �ه نظر او تدر¶س در معنای سقرا� مستلزم احاطه �اف«~


توان �ه  ن}  اساسا

فضRلت احاطه �افت. در حا	 که پروتا¢وراس اعتقادی �ه آموزش فضRلت ندارد، و �ه ظاهر سقراط �ا آن مخالف است، در ن�ا�ت  
 �ه این که بتوان بر فضRلت احاط �افت و از آن را  سقراط



Y شک ¹ اساسا �Wکند. آموزش داد ن  

Y ۲۰۱۹¾لام و سگدین ( �Wی روش سقرا� آموزش و پرورش در آموزش و پرورش   ) ن �Wان �ه ¾ارگÎدر پژوهش د�گری �ا عنوان "ام
حت تاث های سنZ~ در  �W �ازار ¾ار قرار گرفته �سRاری از راەامروز"  معتقدند که در ع� ج�اY³ کنوY³ که آموزش و پرورش �ه شدت ت

وY³ مواج�ه �ا اهداف و روش �Wت  های نو که بRاهم YZmجه ¾ارآف�R÷مداوم هس÷ند و در ن �Wازهای �ازار ¾ار رو �ه تغیRارضای ن á³ اند و در
نRازهای دروY³ فرد، برخورداری از خردمندی و آزادی را  های ت��یZ~ سقرا� که سعادت فردی و برآوردن  �افته است، �ازگشت �ه ا�دە 

شود تا فرد در á³ حقRقت خود و د�گران �کوشد و  وگوی سقرا� س�ب ¹ ها، روش گفتداند، لازم است. �ه نظر آن حائز اهمRت ¹
ی و داeش واق� ¹  ،اند�شRدن �سRار را پÕشن�اد دهد. تدر¶س �ا تاRXدی که بر عشق �Wد منجر �ه ظ�ور استقلال در فرد  نشوق �ه �ادگ�

قرن گذشته بودە است. �ه نظر پژوهشگران مذکور، این ن®ع از آموز�� است که در ع�    �۲۵خش مردم در  شود  و این نکته ال�ام¹
صاد �ازار ¾ار ما �ه آن نRازمند�م.    اقت

 پژوهش د�گری �ا عنوان "آ�ا  


)  ۲۰۱۶و همÎاران (  ٤ستفادە کرد" توسط استودارد توان از روش سقرا� در تدر¶س �الیYZ ا ¹  واقعا
ها قا�ل استفادە است. �ه نظر  کنند که این روش برای تدر¶س �ه داeشج®mان پزشî و رزmدنتانجام شدە است و از این ا�دە دفاع ¹

حاظ روانآن ها �اسخ  ها �ه پرسشارزشمندی   �ابند �دون ت�د�د �ه شان و شناخZ~ سالم است چون داeشج®mان اجازە ¹ ها، این روش از ل
  دهند و �ا ¾مک �خواهند. 

د" کوشRدەک� که تفکر را در ما بر¹  ) در پژوه�� �ا عنوان "سقراط: ۲۰۱۵آدلانگ و فی÷سRمونز ( Y �Wت تفکر نقاد انگRاند تا �ه اهم
دازند. �ه نظر آن  áWتفکری برای پرستاری لازم است  در آموزش و پرورش پرستاران ب Y های  های فعالRتتوان از آن در همه جن£ه و ¹ها چن«�

آن  د�د�اە  از  برد.  ب�رە  و ¹ پرستاری  است  انتقادی  تفکر  بRàان  نقاد  ها روش سقرا�  تفکر  توانا²³  پرورش  و   V³اRارزش در  آن  از  توان 
 اند�شRدن و نه در�ارە چه ا داeشج®mان پرستاری و ¾اروزی آن 

�
îرا این روش چگونmدن را آموزش ¹ ها استفادە کرد، زRدهد. مقاله  ند�ش
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	� ا ع�  س�د  ، �
ان د4د3اە از ( درس های)لاس  در  سقرا- تدر+س روش )ار'رد   مناسب هایزمینه  و  موانع برر�. صفارح�دری حجت حسی  ش8رستان دب	6

 )ساری

توسعه برنامه در� دوفصلنامه   

حث در�ارە سقراط و نظ�mه شناخت او و این آن ی تفکر انتقادی ر�ط داد،  ها م�ارت توان آن را �ه پرستاری و رشد  که چگونه ¹ ها �ه �
حث ¹ mن و موثرت�mن مراق£تکند. �ه نظر آن � ~Wارت£ا� �اعث �د�د آمدن ب� Y   شود. های بRماران ¹ها چن«�

  دست   جهR ن÷  نی ا   �ه"  یمجاز   یفضا   در   یانتقاد  تفکر   بر   سقرا�  یها پرسش   روش  اثر   برر��ا عنوان "  )۲۰۱۰(١ �الW~ پژوه�� در   
Y چ هر  از  شÕب سقرا� روش، حال نیا  �ا  . ندارد  وجود   گروە  دو  انRم  ینتقاد  تفکر   رشد  نظر  از  یدار   معYZ  تفاوت که  حا	 در  که  افت� �W  

  دارد.   �W تاث  آموز��  یفضا   در   وگو گفت  یها نه یزم  جاد � ا  در 

حول شناخZ~   از که  )  ۲۰۰۴بوگوسRان (پژوهش    ج ینتا      انRدر زندان  مطالعه ت
�

îل    �ا وا�ست�شان و    آمد   دسته  ��ه مواد مخدر و الe  
صم   تRقا�ل   رشد   مسائل،  �ه  �� �اندبر روشن  روش آموز��   ک� �ه مثا�ه    سقرا�  یگفتگو   که  داد    ش � و افزا   مساله  حل  یبرا   ی�W گ مRت
های  شود اثرات استفادە از روش سقرا� بر جن£هها مشاهدە ¹ گونه که از نتایج پژوهش . همان موثر است  �ه ارت£اط اجتماÙ  ش�گرا 

  رفتاری قا�ل ملاحظه است.  

 Y³حا حمدی ( پژوهش س£ ی از معVW مقا�سه  –ها²³ برای ب�بود عن� گفتگو در فرایند �اددÉ ) �ا عنوان "آموزە۱۳۹۹نژاد و م �Wادگ�
  ک Rالâت �د  عنا�   نmت� م�م   که  داد   eشاند�الâتRک سقرا� و کàش ارت£ا�" که �ا استفادە از روش تطب�R~ ج�ج بردی انجام گرفته است،  

Rلت و سعادت و...)،  فضها (ارزش  پرورش  فکری،   مواضع   و   ها �د�اەد   در   چالش  ، یکنجÎاو   و   استدلال  ، ی ر ی�ذانعطاف   شامل   که   سقرا�
ندە �ا چالش  �Wی �ادگ �Wک ¹ پرسشاست، �ا ط�ح  ها و پرورش حس و تفکر  درگmح� ندە را ت �Wافانه �ادگÎکند های موش    Éاüصول آ تا �ا ح

اند�شه هابرماس، معرفت    در . این در حا	 است که  eس�ت �ه مفاهR} که در ضم�W شا¢ردان ن�ان است �ه کشف حقRقت نائل آ�د 
Y   ،امری اX÷شا¥Y نÕست حث بر Ê آن �ه توافق و اجماع برسند   ست��ا الأذهاY³ است که ¹ �لâه معرفت امری ب«� ند�ان �ا گفتگو و � �Wادگ�  .

Y م£اY³ فلس�Y روش تدر¶س سقرا�؛  دی در ب�بود فرایند �اددÉ  در پژوه�� �ا عنوان " ت!ی«� VWی مدارس" که �ه –راه �Wادگ�  ، Y�Rصورت ک
حمدی چا�î و همÎاران (  حلRل مف�و¹ و ¾اوشگری فلس�Y انتقادی انجام گرفت، م تدر¶س سقرا�  روش ) درmافتند که  ۱۳۹۷شامل ت

برا ¹ ال#و²³  تق®mت  تواند  و در  بودە  ک  ~Wپژوهش مش �ه  ترغRب شا¢ردان  برای  ها م�ارت ی  عادات لازم  Y کسب  �Wن و  انتقادی  تفکر  ی 
Y �افته مشارکت در جامعه، �ه داeش Y ط�ح  آموزان ¾مک دهد. همچ«� �Wی روش سقرا� و ن �Wشان داد که معلمان �ا �ه ¾ارگe های آنان

های منط�~ �اورها و افÎار گونا¢ون  های خود و د�گران فراخواندە تا ¾اسZ~ برر� استدلالآموزان را �ه  توانند داeش های مناسب، ¹ سوال
  را درmابند. 

  س ¶ تدر   روش  و   اطلاعات  ی ور ا فن  قmط�   از   س¶تدر   روش  �W تاث  یا سه�مقا   رر�"ب  �ا عنوان  ) در پژوه��   ۱۳۹۴(    وس�Y یو    یفار غ
Y م  بر   سقرا� �Wگ  اد �  ان �Wش  یeدر "  آموزان  داmم  بر   اطلاعات  ی ور ا فن  �ا   فعال  س ¶تدر   روش  که  اند افته Y �W ادگ�  ان �Wگرچه    اما   ،است   موثر   ی

Y ب  حال ن یا   �ا  ،دهد ن}  eشان را   یمعنادار  اثرات  حوزە   نی ا   در   سقرا� روش     تفاوت   گواە  گروە  �ا   شما� آز   گروە  دو  هر  در  فعال  ی �W ادگ� «�
  وجود دارد.   یمعنادار 

حور   وگو گفت  آموزش  ی ها روش  �W تاث" ) در پژوهش خود �ا عنوان  YZ   )  ۱۳۹۴ ی حس  حاج حث    م �) Éی انتقاد   تفکر   بر )  سقرا�   و   گرو  
Y " نانmداeشج®  �W   رس  مشاب$  ج ی�ه نتاRه  شود،¹  ی انتقاد  تفکر   یها م�ارت   ب�بود   �اعث  تن�ا نه است. �ه نظر او روش مذکور    دەâار�رد   �ل¾  

  �ا   و   گر �کد �  �ا   ها ¾لا� هم  انRم  متRصم   ب�بود   و   جاد �ا   درس،  ¾لاس  در   ²³ ا mپ®   گر،� کد�  �ه  eس�ت  انmداeشج®   شناخت  نهیزم  روش  نیا 
حل ) �ا عنوان "۱۳۹۲(   هاش}پژوهش  جینتا .  کند ¹  فاء�ا  یموثر  نقش استاد    دورە  آموزانداeش  �ه  یانتقاد تفکر   آموزش یها روش لRت
  جز   یار Rهم  روش  آن  دن£ال  �ه  و   روش  نmت� مناس�ت   سقرا�  س¶ روش تدر   س،¶تدر   یها روش  انe "Rشان دادە است که در م ²³ ابتدا 

Y سن   در   آموز��   مناسب  یها روش حسوب   ²³ ابتدا   «�   ش �افزا   را   ی انتقاد  تفکر   یها م�ارت   ها روش  نیا   ¾ار�رد ها  نظر آن  �ه .  شوند ¹  م
له  �ه  سقرا�  روش"  عنوان  �ا )  ۱۳۸۷(   یچنار   پژوهش  جینتا .  دهد ¹ Y YWد  م VWت��  یبرا   یراهÕشان ¹یش�روند   تe " که روش سقرا�   دهد  
   ،او  نظر   �ه. است نگرفته  قرار   استفادە و  توجه   مورد   ¾امل  طور �ه 

�
  ی ها از م�ارت  آموزانداeش که  است آن مستلزم کنوY³   جوامع  در  زند�

حل  Y ن خارVÝ   یها پژوهش   از  �عYï برخوردار �اشند.   ی قو  RT ت �W  رس   توج$ قا�ل  ج ینتا   �ه  نهی زم نی ا  در Rاست دە  .  

 شنا� پژوهشروش
حاظ ماهRت ن®ع توصY�R و پRما��� است. جامعه آماری پژوهش شامل  ان متوسطه از منطقه �ک    ٣٩٨پژوهش حا�Y از از ل �Wدب

، ادبRات فار�، مطالعات اجتماÙ، ز�ان انtل�Õ، علوم  �اشد که در رشته ساری ¹  V³و عر YZهای دی V³و ¾ار و فناوری در    ،تجر Y&اmر
ی مور�ان،  اند. نمونه آماری بر اساس جدول نمونهمدارس دولZ~ مشغول �ه تدر¶س بودە �Wنفر و روش نمونه  ٢٠٣گ  Y¥صاد Y ت �Wی ن �Wگ

حقق ساخته دارای ط£قه خTR ¾م    طRف خTR زmاد، زmاد، متوسط، ¾م و   ٥گ®mه در   ٣٦ای eسبZ~ بودە است. ابزار پژوهش، پرسشنامه م
حتوا²³ �ا    طراÝ شدە است.  حقق درصد �ه دست آمد که بRان   cvr  ،۷۱روا²³ م Y �ا  �اشد.  ساخته ¹گر تأیRد ابزار م �Wا�ا²³ پرسشنامه ن�

حلRل    �ه دست آمد.   ٠'   ٨٢استفادە از آلفای کرون£اخ،   m̄ه و ت قل،  مست  Tای،  نمونهتک   tدر قالب آزمون    �spssا ¾مک نرم افزار    ها دادە تج
حلRل وارmاeس �ک    انجام گرد�د.  راهه و آزمون تعقیVZ تو� ت
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، حجت صفارح�دریس�د ع�  �
ان د4د3اە از ( درس های)لاس  در  سقرا- تدر+س روش )ار'رد   مناسب هایزمینه  و  موانع برر�. ا
	� حسی  ش8رستان دب	6

 )ساری

توسعه برنامه در� دوفصلنامه   

 های پژوهش4افته
  ، Yکت کنندە در پژوهش حا� �Ê ان �Wش   ۵۶(  نفر �انو   ۱۱۳درصد) و    ۴۴(  نفر آقا   ۹۰از مجم®ع دبÕتر این  درصد) بودە است که ب

ان، مدرس درس �Wدب ) V³و عر YZن درصد) و ¾م  ۲۰نفر'  ۴۲های دیmکتت� �Ê درصد)     ۷نفر،    ۱۵(کنندە، مدرس درس ¾ار و فناوری تعداد
  اند. بودە

ان مولفه   کنند؟ های روش تدر+س سقرا- را در فرایند آموزش استفادە �سوال اول پژوهش: تا چه اندازە دب	6

ای  نمونه تک   .  نتایج آزمون �� ١  جدول      

 �Wتعداد  متغ 
 Y  مRانگ«�

 نمونه 
حراف معRار  Y نظری  ان  سطح معناداری  درجه آزادی  tمقدار  مRانگ«�

سقرا�  س¶روش تدر  هایمولفه  ١٥٩/٣ ٢٠٣  ٦٢٢/٠  ٦٥١/٣ ٣  ٠/ ٠٠٠١ ٢٠٢  

حاس£ه گرد�د (   ٠' ٠٥تر از  های روش تدر¶س سقرا� ¾م آمدە که سطح معناداری برای مولفهدست بر اساس نتایج �ه  )  >٠Sig' ٠٥م
حاس£هتوجه �ه این و �ا   Y م Y نظری ( ٣' ١٥٩شدە ( که مRانگ«� ان از  ) است؛ ٣¹) بÕشW~ از مRانگ«� �Wان استفادە دب Y �Wجه گرفت که مR÷توان ن

بر اساس  ( �اشد. �ه ع£ارت د�گر، معلمان در سطح قا�ل قبو	های روش تدر¶س سقرا� در فرایند آموزش �الاتر از حد متوسط ¹ مولفه
Y نظری) از ت   . کنند ¹ در¶س سقرا� استفادە مRانگ«�

ی وجود دارد؟ – سوال دوم پژوهش: آ4ا موان� ج8ت )ار�ست روش تدر+س سقرا- در فرایند 4ادد�   4ادگ	6

ای در ارت�اط �ا موانع تک نمونه   : نتایج آزمون �� ٢  جدول   

 �Wتعداد  متغ 
 Y  مRانگ«�

 نمونه 
حراف معRار  Y نظری  ان  سطح معناداری  درجه آزادی  tمقدار  مRانگ«�

سقرا�  س¶روش تدر  موانع  ٨٨٧/٣ ٢٠٣  ٥٣٥/٠  ٦١٨/٢٣ ٣  ٠/ ٠٠٠١ ٢٠٢  

حلRل دادە ٢بر اساس جدول ( Y موانع روش تدر¶س  ¹   ٪ ٩٥در سطح اطمينان  که    دهد ¹ ها eشان  )، ت توان ن÷Rجه گرفت که مRانگ«�
 Éی �الاتر از  –سقرا� در فرایند �ادد �Wش حد متوسط ¹ �ادگeاد داmآموزان، ترس  �اشد. موانع ع£ارتند از: ¾مبود زمان تدر¶س، تعداد ز

ە شغT، عدم *سلط �ه روش سقرا�، عدم �اور �ه تاث�W روش تدر¶س   Y �Wنبود انگ ،{¾ V³اmارز ، Y¥شدن، عدم اعتماد �ه نفس ¾ا �Wحق از ت
 برای ط�ح سوالات هدف 

�
Y وزارت آبودن برنامه در�، سRاست د�کته مند، حجRم  سقرا�، عدم آماد� موزش و  شدە از �الا �ه �ای«�

. پرورش  �Wو اقتدارگرا²³ دب  

های مناس
� جهت )ار�ست روش تدر+س سقرا- وجود دارد؟سوال سوم پژوهش: آ4ا زمینه     ها و �س	�

تدر¶س سقرا� در ¾لاس درس؛ اصلاح تمهRدات لازم جهت ¾ار½ست روش  ان،ت   رفتاری  عادات  عمدە  �Wدب از   آüاÉ  در¶س  آنان 
ان  ارت£ا�،  روش  اهمRت �Wاور دب� توانا²³   سقرا�،  روش  از   در استفادە   تق®mت نگرش و  از ط�mق    برقراری  تق®mت  ارت£اط �ا شا¢ردان 

حیح واàXش گو، وگفت ە تق®mت آموزان،داeش  غلط سوالات  �ه  ص Y �Wان برای استفادە از این روش ¹ انگ �Wاشد. دب�  

ای در راستای زمینه و �س	� مناسب روش تدر+س سقرا- نمونه تک   . نتایج آزمون �� ٣  جدول   

 �Wتعداد  متغ 
 Y  مRانگ«�

 نمونه 
حراف   ان

 معRار 
  Y مRانگ«�

 نظری 
 tمقدار 

درجه  
 آزادی

سطح  
 معناداری 

ها ها نهیزم ~Wس¶روش تدر  یو �س 
 سقرا� 

١٢٥/٤ ٢٠٣  ٥٣٨/٠  ٧٩٤/٢٩ ٣  ٠/ ٠٠٠١ ٢٠٢  

 

 

 



  

69 

 ۱۴۰۱ب�ار و تا�ستان  –شمارە اول  –دورە اول 
 


	� ا ع�  س�د  ، �
ان د4د3اە از ( درس های)لاس  در  سقرا- تدر+س روش )ار'رد   مناسب هایزمینه  و  موانع برر�. صفارح�دری حجت حسی  ش8رستان دب	6

 )ساری

توسعه برنامه در� دوفصلنامه   

ان زمینه) بRان٣(  آمدە از جدول دست نتایج �ه  �Wحقق مولفه گر آن است که از نظر دب   های سقرا� وجود ندارد. های مناسب برای ت

 :  سؤال چهارم 
 

� و¢ژ¡ ان توجه آنان �ه مولفه ( های جمع�ت شناخ
� آ4ا ب6£ � ان و م	6 حص��) دب	6 های روش  ج¦سnت و مقطع ت
  تفاوت وجود دارد؟ تدر+س سقرا- 

   t: نتایج آزمون  ٤  جدول 
 

های جمع�ت شناخ
�  مستقل و¢ژ¡  

Y  تعداد  جàس حراف معRار  مRانگ«�  ان
F معناداری آمارە  سطح  

ها) (همگYZ وارmاeس   
tمقدار   سطح معناداری  درجه آزادی  

٦٠٢/٣ ٩٠ مرد   ٤٢٢/٠  
٣٤٠/٠  ٢٧٨/١ -  ٢٠٣/٠ ٢٠١  

٦٧٦/٣ ١١٣ زن   ٣٩٦/٠  

Y �الÕساeس و  تر ی«�  ٦٤٥/٣ ١٤٣  ٣٧٧/٠  
٠٥١/٠  ٠٩٠/٠  ٩٢٨/٠ ٢٠١  

٦٣٩/٣ ٦٠ فوق لÕساeس و �الاتر  ٤٨٠/٠  

  

ان زن و مرد مشا�ه �کد�گر  آمدە eشان داد که توجه �ه مولفهدستبر اساس جدول فوق، نتایج �ه  �Wهای روش تدر¶س سقرا� دب
Y مدرک و �ا رشته  فکر ¹ Y ب«� ان و تل�~ آنان از مولفه کنند. همچن«� �Wدب TRص ح Y تفاوت معناداری وجود  ت �Wهای روش تدر¶س سقرا� ن
  ندارد. 

� سا�قه تدر+س ان و توجه مولفه سؤال پنجم: آ4ا ب6£   های روش تدر+س سقرا- تفاوت وجود دارد؟ دب	6

حل�ل وار¢اwس 4ک ٥  جدول  راهه  : نتایج آزمون ت  

ات  �Wآزادی درجه  مجم®ع مجذورات  منابع تغی Y مجذورات    سطح معناداری  Fمقدار  مRانگ«�

Y گروە  ها ب«�  ١٩١/١  ٥٩٥/٠ ٢  

٦٥٤/٣  ٠٢٨/٠ ها درون گروە   ٥٩١/٣٢  ١٦٣/٠ ٢٠٠  

٧٨٢/٣٣ ¾ل   ٢٠٢  

  

نتایج جدول Y ٥(  بر مبنای  Y   )،: ب«� ان eس�ت �ه توجه �ه مولفه  م�انگ«� �Wا سا�قه تدر¶س دب� های روش تدر¶س سقرا�  سه گروە 
  تفاوت معناداری وجود دارد. 

: نتایج آزمون تعقی
� تو¡  ٦  جدول   

  

  

  

  

  

  

  

  

Y  سا�قه تدر¶س  ها تفاوت مRانگ«�  سطح معناداری  

سال  ١٠¾مW~ از   
سال  ٢٠تا  ١٠  ١٦٣/٠ -  ٢٠١/٠  

سال   �٢٠الای   *٠' ٢٢٣ -  ٠٢١/٠  

سال  ٢٠تا  ١٠  
سال  ١٠¾مW~ از   ١٦٣/٠  ٢٠١/٠  

سال   �٢٠الای   ٠٦/٠ -  ٦٥٢/٠  

سال   �٢٠الای   
سال  ١٠¾مW~ از   *٠' ٢٢٣  ٠٢١/٠  

سال  ٢٠تا  ١٠  ٠٦/٠  ٦٥٢/٠  
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، حجت صفارح�دریس�د ع�  �
ان د4د3اە از ( درس های)لاس  در  سقرا- تدر+س روش )ار'رد   مناسب هایزمینه  و  موانع برر�. ا
	� حسی  ش8رستان دب	6

 )ساری

توسعه برنامه در� دوفصلنامه   

حلRل دادە های روش  دهد که در مورد توجه �ه مولفهآمدە است، eشان ¹دست ) که �ا استفادە از آزمون تو� �ه ٦های جدول (ت
ان است که سا�قه تدر¶س آنها ¾م  �Wدب Y Y ب«� �Wش از هر چÕسال است    ٢٠سال و �ا سا�قه تدر¶س �الای    ١٠تر از  تدر¶س سقرا�، تفاوت ب

  معنادار بودە و	 در سایر موارد تفاوت معنادار نÕست. 

حث و ن|�جه ی�  گ	6
، برر� Yاننگرش   هدف پژوهش حا� �Wت و ¾ار½ست روش تدر¶س سقرا� و از سوی د�گر، برر� د�د�اە  دبRان های  در�ارە اهم �Wدب  

ی این روش در مدارس مورد برر� قرار گرفت.  در�ارە موانع و زمینه �Wه ¾ارگ� دب�W برای تدر¶س در هر¾لاس درس، علاوە بر  های لازم 
 Y¥اطلاعات عل} �ا�د *سلط ¾ا Y Y  داش«~ �Wکبر روش  ن Y³ب ¹ها و فنوRاوی و نقادی ترغÎکند، داشته �اشد.  ه شا¢ردان را �ه تلاش، کنج

 
�

اY³ که ¾م های فعال تدر¶س بÕش از روشها در روشاین وmژ� YWش در مدارس استفادە ¹ و های مرسو¹ چون سخÕشود، وجود دارد. ب
ی را *سهRل نما�د. آن –تواند فرایندهای �اددÉهای تدر¶س فعال است که ¹ ای از روشروش سقرا� نمونه �Wچه که این روش را �ادگ

Y معقول  گری، �ذیری، استدلالصدر، نقدگری، سعهسازد تق®mت روحRه پرسش های تدر¶س متمایز ¹از سایر روش - �ا�داری در راە �اف«~
صÕت است.   ام �ه شخ ~Wو اح 

�
  ت�mن �اسخ، گشود�

اند استفادە از  ) که عنوان نمودندە ١٣٩٢( ) و هاش}١٣٩٤(  شدە غفاری و یوس�Y انجامهای  های این پژوهش نتایج پژوهش�افته 
تاث�W استفادە از روش د�الâتîR سقرا� انجام شدە  های فعال تدر¶س لازم است، همسو است. پژوهشروش های چندی که در�ارە 

Y حال نتایج این  )١٣٩٢هاش}،  (های همRاری مفRد بودە است  است حا¿ از آن است که استفادە از این روش در آموزش شیوە  . در ع«�
از روش سقرا�  ها eشان ¹ پژوهش  استفادە  �الاتر توانا²³ ها مهارت دهد که  های فکری وانتقادی را توسعه �خشRدە است.  ی سطح 

ان، ¾ار�رد ر دست های �ه طور ¾T �افته �ه  �Wشان داد که از نظر دبe وش سقرا� علاوە بر افزا�ش اث��خ�� شا¢ردان  آمدە در این پژوهش
ش سایر توانا²³ بر مولفه ~Wلهای تفکر انتقادی در گسRحل های م��وط تاث�W  نظر، و سایر مولفهگری، وسعت های شناخZ~ چون توانا²³ ت

پژوهش نتایج  �ا  منظر  این  از  و  است  داشته  حاY³ مث£ت  (  های س£ حمدی  م و  (١٣٩٩نژاد   YZاران  ١٣٩٤)، حاج حسیÎو هم ی  �Wعب ،(
Y نتایج eشان داد که آموز�اران از ٢٠٠٤بوگوسRان ()،  ٢٠١٥)، آدلانگ و فی÷سRمونز (١٣٨٧)، چناری ( ١٣٩٣( ) همسو است. همچن«�

ن  گری والدیکنند. شا�د �î از دلا�ل این امر را مطال£ه های روش تدر¶س سقرا� در فرایند آموزش �الاتر از حد متوسط استفادە ¹مولفه
حیح در ش£که از مدارس �اشد، چراXه امروزە �ه واسطه  حیح' ناص های مجازی و سطح سواد اûWX والدین، خواستار  ی وجود اطلاعات ص

حت آموزشآموزش ان �ه واسطه ردە سYZ جوان ت �Wاری از دبRاری از  روزتر بودەهای �ه های اث��خش هس÷ند. از سوی د�گر �سRاند و �س
Rم YZان �ا ردە س �Wکت در دورە دب �Ê ا� Y �Wسال نeشوند. از سوی د�گر، شا�د بتوان  مند ¹ ها بهرەهای آموزش ضمن خدمت، از این آموزش ا

Y مدارس، داeش ان در ب«� �Wت دبÕ�®حب ان مط�ح نمود. م �Wدب Y آموزان و سÕستم آموزش  �î د�گر از دلا�ل این ن÷Rجه را در حس رقا�ت ب«�
صود هس÷ند. داeشای است که امروزە ا و پرورش مسئله  در تلاش برای رسRدن �ه این مق



ا ûWX د�گری  آموز مطال£ه �گر و پرسشگر، عن

Y مدارس غ�W  طل£د دب�W از این روش و روشاست که ¹  های مشا�ه جهت تدر¶س در ¾لاس درس استفادە نما�د. از سوی د�گر؛ رقا�ت ب«�
Y کRفRت آموزش و تدر¶س و ث�ت نام داeش  پو�� کرد. توان چشم انتفاÙ' غ�W دولZ~ امری است که ن} آموزان، را�طه معناداری وجود  ب«�

Y دلRل مدارس ¹ ان در ¾لاسکوشند ¾لاس دارد �ه هم«� �Wل، دبRدل Y های خود از این  های درس خود را جذاب و اث��خش نمایند. �ه هم«�
  کنند. روش تدر¶س استفادە ¹

Y داشته �اشد. �هاز طر¥Y نتایج eشان داد که این روش  �Wن Yعنوان مثال، ¾مبود زمان تدر¶س، تعداد تدر¶س ممکن است موانع مختل�
 برای ط�ح سوالات هدف زmاد داeش 

�
ە شغT، عدم *سلط �ه روش سقرا�، عدم آماد� Y �Wم بودن برنامه در�،  آموزان، نبود انگRمند، حج

Y وزارت آسRاست د�کته  Y این ن÷Rجه را که  و موزش و پرورش  شدە از �الا �ه �ای«� Y ¹   نm ت� مهم ... �î از دلا�ل ت!ی«� �Wستم  علت آن نÕاشد، س�
حتوا، ارزشRاV³ و حZ~ زمان آموزش از وزارت ان  خانه �ه مدارس ا�لاغ ¹متمرکز آموزش و پرورش ایران است که از اهداف، م �Wگردد که دب

Y تعداد زmاد داeشملزم �ه اجرای آن ¹  m̄د بر علت  آموز �اشند. در این ب«� Y م �Wشدە است نe ان و معلمان برآورد �Wت واق� دب�ان که �ه eس
  است. 

حقق مولفه�ه ان ت �Wل از نظر دبRدل Y های مناسVZ است. این های روش تدر¶س سقرا� نRازمند تمهRد و تدارک زمینه هم«� ~Wها و �س  
ان  رفتاری  عادات  اصلاح  از:   ع£ارتند   ها نه یزم  �Wنگرش(  تدر¶س دب (،  Éاüت  از   آRان  �اور   ارت£ا�،  روش  اهم �Wروش   از   استفادە  جهت  دب  

   سقرا�، 
�

صیZ~   وmژ� ان،   شخ �Wش  ارت£اط،   برقراری   توانا²³   دبàXحیح وا   سقرا�،  تدر¶س روش  آموزی �از   آموز، داeش   اش÷£اە   سوال  �ه  ص
ە   تق®mت  Y �Wش   وجود   ابراز   برای   سازیزمینه   و   مشارکت  انگeان    . آموزاندا �Wدب Y �î د�گر از نÎات قا�ل توجه در این پژوهش آن بود که ب«�

، رmا&Y و ¾ار و فناوری که نمونه آماری پژوهش  ها رشته  V³علوم تجر ،�Õلtز�ان ان ،Ùات فار�، مطالعات اجتماRادب ، V³و عر YZی دی
نمود مسائ  ادعا  بتوان  نگرد�د که شا�د  تفاوت معناداری مشاهدە  دادند،  *شکRل  این مسئله دخRل  را  از جàسÕت و رشته در  T فراتر 

نتایج �ه  پÕش از خدمت(توجیõ) و ضمن خدمت، روش  های آموزششود که در دورە آمدە پÕشنهاد ¹ دست هس÷ند. بر اساس  های 
دە فارغ ~Wحیح آموزش دادە شود و �ا توجه �ه تعداد گس حو ص صRلان، بهرەتدر¶س سقرا� �ه ن ح در �خش    مندی سÕستم آموز�� الت

صان ¹  ص آموز در ¾لاس درس  آموز را تغی�W دادە و در نها�ت شاهد تعداد اندک داeشتواند eس�ت دب�W �ه داeشاستخدام از این متخ
  سازد. خواهRم بود که �î از موانع مهم را برطرف ¹ 
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	� ا ع�  س�د  ، �
ان د4د3اە از ( درس های)لاس  در  سقرا- تدر+س روش )ار'رد   مناسب هایزمینه  و  موانع برر�. صفارح�دری حجت حسی  ش8رستان دب	6

 )ساری

توسعه برنامه در� دوفصلنامه   

 منابع

منابع.فار� 
. تهرانمنون. )١٣٨٠(افلاطون   Y³اmو رضا ¾او Yحمد حسن لط�   خوارز¹.  :  . ترجمه م

حمود ع£اد�ان. تهران: هرمس. سقراط: آüاÉ از جهل. )١٣٩٩ �اتوچÎا، �ان (    . ترجمه م

حمد جعفر (  .  ی آموز�� ها ی نوآور   . های نظ�mه پردازی در آموزش و پرورش ایرانهای ت��یZ~ و چالش نظ�mه  ). �١٣٨٦ا� Êشت، م
١٢٥-١٤٨):  ٢٠(٦ .   

 . Y دی برای ت��Õت شهروندی.  ١٣٨٧(چناری، مه«� VWله راه Y YW١٣٧- ١٥٤): ٢٧(٧.  ی آموز�� ها ی نوآور ). روش سقرا� �ه م .  

صورە   من  ، YZحسی آموزش)١٣٩٤(حاج  آموز�خ��  اث��خ��  انتقادی.  .  تفکر  �ه  بر گرا�ش  سقرا�  حث  � شیوە    های پژوهشهای 
 ~Zشناخe٥٩ -٧٨ : ) ٤(٦. ¾ار�ردی روا  .  

 . تهران: �ازتاب. روش پژوهش �ا روmکرد �ا�ان نامه ن®¶�). ١٣٨٦خا¿، غلام رضا. (

 Y³حا حمدی؛ آزاد (   ؛  نژاد، مهدیس£ ی از معVW مقا�سه د�الâتRک    –ها²³ برای بهبود عن� گفتگو در فرایند �اددÉ  ). آموزە ١٣٩٩م �Wادگ�
ی پژوهش سقرا� و کàش ارت£ا� هابرماس.  �W١-١١): ١(١٧  . های آموزش و �ادگ . 

  . تهران. �öe آ¢ه. ی پژوهش در علوم رفتاریها روش  ). Ê١٣٨٤مد، زهرە. �ازر�ان، ع£اس و حجازی، الهه. ( 

، Y³تهران: سمت.  . تدر¶س  فنون  و ها روش  آموز��  یها مهارت  ). ۱٣٩٣(  حسن.   شع£ا  

) در   فعال  غ�W   آموزش  روش  �ا   مشارکZ~   آموزش  روش  تاث�W   مقا�سه  )،۱۳۷۹(  صمدی شال، اسماعRل.  Y³ا YWفت  (سخ �öÕپ  TRص ح   درس   ت
 V³ش  عرeآموزان دا  ö, اە�ا�ان نامه ¾ارشنا� (  .   ۱۳٧۹  ماسال شهر  راهنما²³  اول سالtشeت ارشد). تهران: داÕمعلم.   ت��  

ی،   �Wعب  ، اف�~ و   öد، خmمرجان؛ جاو ) تاث�W روش)١٣٩٣نادر  مقا�سه   .   ) فت    )مشارکZ~ تدر¶س همRاری  �öÕبر پ  Y³ا YWو سخ Y¥شا÷Xا
mک.   Y �Wت �ه درس ف�صTR و نگرش eس ح  .  ٥٥ - ٦٧):  ١٥(١١.  رmزی در�پژوهش در برنامه ت

 Yïمرت ،   داeشtاە ت��Õت مدرس  تهران:  . روش پژوهش در علوم اجتماÙ ). ١٣٧٦( عز³~

 T؛  غفاری، شع£انع   Yق فنبرر� مقا�سه.  )١٣٩٤(رضا    ،  یوس�mروش تدر¶س از ط� �Wتدر¶س سقرا�    آوری اطلاعات و روشای تاث
ی داeش �Wان �ادگ Y �Wآموزانبر م Y Y کنفراeس ب«� اول«� صاد، حسا�داری.  .   الملT مدی�mت، اقت ~Zاە    مازندران:   و علوم ت��یtشeدا

   پ�ام نور ن-ا 

حمد.    چاپ هشتم). تهران: سمت. (س�W آراء ت��یZ~ در غرب  ). ١٣٩٤(¾اردان، علRم

² (  �ل افروزشهري، هادي و 
Yï² زادە مرت

Y³دهاي آموزش. ١٣٨٨خاقا VWراه . ²
Y³ا YW² �ا روش تدر/س سخ  ١٦٦-١٦١): ٤(٢). آشنا²³

حمد جعفر �ا� Êشت. تهران: سمت.   . ( چاپ چهاردهم). مÎاتب فلس�Y و آرا ت��یZ~  ). ١٣٩٣گوتک، جرالد 	. (   ترجمه م

  ( چاپ سوم). تهران: مدرسه. ی حرفه ای آموز�ارها ت Rصلاح )،١٣٨٤ملë، حسن. ( 

Y شکو¹. در: ژان شاتو:. م��Rان بزرگ. تهران. داeشtاە تهران.   . افلاطون . )١٣٩٦(ژوزف  ،  مورو  حس«�   ترجمه غلام

حمود.  ، سRد م YZ١٣٨٥(  نجا³~ حسی .( . Y³افلاطو' YÓmا� سقراط تارRفلسفه س Y³ا�. �از خواR٩١  - ٦٩): ٢(  ٢پژوهش علوم س .  

ضا و �ختRار1ور، سعRد  حRدری،    ؛  نرگسنظری،   �Wشیوە)١٣٩٢(عل �Wدن سقرا� بر آموزش تفکر انتقادی.  . تاثRی پرس ~Z٢٠  . علوم ت��ی  
)٨١ - ٨٩: )٢ . 

Y نقRب حس«�   ط�وری.   : . ت�راندرآمدی �ه فلسفه.  )۱۳۹۹(زادە، ع£دال

Y نقRب حس«�   ط�وری.  :  . ت�راننtاÉ �ه فلسفه آموزش و پرورش).  ۱۴۰۰(زادە، ع£دال

ی و توماس، دانا	  YWد در فلسفه . )١٣٩٧( نوماس، هmترجمه احمد شهسا. تهران. ان÷شارات ققنوس. ماجراهای جاو .  

ضا  هاش}،   �W١٣٩٢(عل(  . لتRشروش  حلeارهای مناسب. های آموزش تفکر انتقادی در داÎآموزان دورە ابتدا²³ و ارا�ه راه  )نامه  �ا�ان
. .  )¾ارشنا� ارشد   تهران: داeشtاە علامه ط£اط£ا2³
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، حجت صفارح�دریس�د ع�  �
ان د4د3اە از ( درس های)لاس  در  سقرا- تدر+س روش )ار'رد   مناسب هایزمینه  و  موانع برر�. ا
	� حسی  ش8رستان دب	6

 )ساری

توسعه برنامه در� دوفصلنامه   

س، ¾ارل (  áWتهرانافلاطون . )١٣٩٨ �اس . Yحمد حسن لط� خوارز¹.   :  . ترجمه م
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