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Abstract 
One of the goals and tasks of education is to create a basis for the all-round 
development of the individual healthy, efficient and responsible people to play a 
role in individual and social life. The aim of the present study was to investigate the 
relationship between Implicit curriculum and academic well-being: the mediating 
role of academic self-concept of middle school students in Darrehshahr city. The 
method of present is descriptive of the correlation type with the structural equation 
model (SEM). The statistical population of research included all secondary school 
students in Darrehshahr city in the academic year 1401-1402. The sample of this 
study included 300 students who were selected by multi-stage cluster sampling 
method. the means of research Were Academic Welfare Questionnaire (Tominin-
Sweeney et al.'s, 2012), Hidden Curriculum Questionnaire (Taghipour and 
Ghaffari's, 2011) and Academic Self-Concept Questionnaire (Yasen Chen's, 2004). 
The finding showed that there is a significant relationship between the variables of 
the Current research, which included the dimensions of the Implicit curriculum, 
academic self- concept and academic well-being; in addition, academic self-concept 
plays a mediating role in the relationship between Implicit curriculum with 
academic well-being. The results of this research indicate the important of paying 
attention to implicit curriculum and academic self-concept in improving academic 
well-being. 
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 چک�دە
�l   ف  و   اهداف  ازlجاد   و�رورش،آموزش  وظاlت  و   فرد   جان^ههمه  رشد   برای  زمینه  ا�yzسالم،   هایا`سان  ت  

   در   نقش  اlفای  برای  مسئول  و   �ارآمد 
¢

  برنامه  را�طه  بررp  حا¦T   پژوهش  هدف.  است  اجتما¤   و   فردی  زند£
pدر   Twا   ضم�   vwس©ªب�   «mنقش:  تحص   ®̄   ش�رستان  دوم  متوسطه  آموزاندا`ش  تحصm»  خودپندارە  مmان

ع́  از   توصT²m   حا¦T   پژوهش  روش.  بود   ش�ر هدر     ن
¢

.  �اشد �)  SEM(  ساختاری  معادلات  مدل  �ا   همµست�
-۱۴۰۱  تحصm»  سال در   ش�ر  درە   ش�رستان دوم  متوسطه  آموزاندا`ش  تما�   شامل  پژوهش آماری  جامعه 
ینمونه  روش  �ا   که  بود   آموز دا`ش  نفر   ۳۰۰  شامل  پژوهش  این  نمونه.  بود   ۱۴۰۲ U½ایچندمرحله  ایخوشه  گ  

T (  تحصm»  ب�ª©سvw  پرسشنامه  شامل   پژوهش  ابزارهای.  شدند   انتخاب UVتومین  -   Tw�́   ،)۲۰۱۲  همÁاران،  و   س
 چن،  Äسن(  تحصm»  خودپندارە  پرسشنامه  و )  ۱۳۸۸  غفاری،  و   پور   تv² (   پن�ان  درp  برنامه  پرسشنامه

های  مmان  داد   `شان  ها lافته.  بود )  ۲۰۰۴ U½پژوهش  متغ   T¦برنامه  ا�عاد   شامل  که  حا  pدر  ، Twخودپندارە  ضم  
«mو   تحص   vwس©ªب�  «mخودپندارە  آن،  بر   افزون  دارد؛  وجود   معناداری  را�طه  بود،  تحص  «mرا�طه  در   تحص  

 T UVبرنامه  ب  pدر   Twا   ضم�   vwس©ªب�  «mنقش  تحص   ®̄   �ه   توجه  اهمmت  از   حاÈ  پژوهش  این  نتایج.  دارد   مmان
  . دارد  تحصm» ب�ª©سvw  ب�بود  در  تحصm» خودپندارە  و  ضمTw  درp برنامه

  �لmدواژە ها: 
 vwس©ªب�  ،«mبرنامه تحص pدر  
 ، Twخودپندارە ضم  «mتحص  

مقدمه
آموزان �l از  ای دارد؛ چراÍه ب�بود وضعmت تحصm» دا`ش جامعه اهمmت و�ژە  سازانآیندە   عنوان�ه آموزان  دا`ش مسائل مyzوط �ه  

م�م در نظام   ). در این راستا، �l از مسائل۱۳۹۷و�رورش معا¦ است (قدم پور، رادم�ر و یوسفوند، های آموزش اهداف اساp نظام
، مسئله ب�ª©سvw تحصm» دا`ش �pآموز  ، TÐاyzادروند و ق� پور، درخشان فر،  ). در عرصه آموزش، مف�وم  ۱۳۹۹آموزان است (قدم 

اlجادشدە   اجتما¤ و هmجاTÐ آنان  فت تحصm» در �ارکرد  �Ñپ� ان و اهمmت  U½Òفرا 
¢

ب�ª©سvw تحصm» �اهدف توجه �ه مرک�ªت زند£
  T vVدر زمینه است؛ لذا پرداخ vwس©ªاست و �ه �ه ب� v²امری منط �pدە های آموزlد �pک شاخص م�م در فرایندهای آموزl شدە    عنوان

تومیTw است   Tw�́   -(و�دلوند،  مث^ت   ٢ب�ª©سvw تحصm»   ). ٢٠١٨،  ١و کورنون  س  pنظری روا`شنا TÐم^ا از  ،  برگرفته  TÐنگر است (ج�ا
) در مورد تع�zف ب�ª©سvw تحصm»، اجماع وجود ندارد؛ اما ب�ª©سvw تحصm» اغلب  ۱۳۹۷  �ختmار پور، مکوندی، حmدری و احØشام زادە،

شود. بر این اساس مف�وم ب�ª©سvw تحصm» در چ�ار �عد مرت^ط �ا مدرسه معرTÚ شد (تومیTw  صورت lک سازە چند�عدی تع�zف � �ه 
Tw�́ و نmموت�zا   - ان ارج و قداسvw است که دا`ش است. ارزش مدرسه �ه   ٤). �عد اول، ارزش مدرسه ۲۰۱۶،  ٣س T U½آموز برای مدرسه  عنوان م

، هدف و معناÞÐ که وی در مدرسه جستجو �  T UVف � قائل بودە و همچن�zشود. �عد دوم که �ه کند، تع  ÞÐاز �اسخگو 
¢

عنوان خست�
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 ®Ð ت �ه انتظارات مدرسه و احساسµف `س�zتع T vVاز آموخ vwکفای 
¢

T    -شود (سالملانامmدە �   ١تحصm»   شدە، فرسود£ TVآرو، کیورو، لسکی
پپو ۲۰۰۹،  ٢و نور�  �دبیTw عاطT² ۲۰۱۷،  ٣؛ فیور�»، دی است�سو، دی چmاá چیو و   و 

¢
این �عد، خست� کنندە اول  بیTw پ�ش   ٤). در 

T عامل مطzح در  �ه   ٦مندی تحصm» ). در �عد دlگر، رضاlت ۲۰۱۱آرو،    -و سالملا  ٥کفاlت تحصm» هسØند (�ارکرعدم UVعنوان سوم
شدە که �ه احساس رضاlت شخå از انتخاب مس½U و گ�ªنه تحصm» برای دسmØاÐ® �ه اهداف شخå  ب�ª©سvw تحصm» در نظر گرفته 

امور مدرسه اشارە �  �ه   ٧کند و درن�اlت، �عد چ�ارم، مشارکت در  امو  عنوان حالت مث^ت و متمرکز ذهن است که  انجام تمام  ر  (در 
 مدرسه و نه 

¢
شود های انرژی گذاری، استمرار و جذب مشارکت و در�افت نmØجه همراە است، تع�zف � فقط امر تحصmل) که �ه و�ژ£

ع́، ب�ª©سvw تحصm» بر نقش فعال دا`ش ۲۰۱۲،  ٨آرو، آ�ار�اlا   -(سالملا آموز و توا`ش های وی در اlجاد محmط èزندە و  ). درمجم
T و � �  -ە دارد (ووêال، میونگمطلوب تحصm» تاmÍد و�ژ  UV۲۰۱۴، ٩ج .(  

ها،  اند. آنآموزان نمودە و اثرگذار بر بهª©سvw تحصm» دا`شهای ز�ادی را برای شناساÞÐ عوامل مهم  متولmان تعلmم و ت�yzت، تلاش 
�� و امنیvw مدرسه � �l از عوامل پ�ش  T U½ف ، T²اجتما¤، عاط ، �pرا جو آموز vwس©ªکنندە به Twبی  ، Twج^ل عام» و ماهی ، ÞÐاmحl) دانند

های مهم اثرگذار بر بهª©سvw تحصm» که در این پژوهش �ه آن توجه شدە است، برنامه درp ضمTw )؛ ازاین ٢٠١٢ U½از متغ �l ،١٠رو 
pرا بر ارزش   است. برنامه در U½ن تاث� v½ب�ش ،îmط نانوشته محlا �è و T²ه جهت جو عاط� Twگذارد آموزان �ها و عواطف دا`ش ضم

ی، افت  ). بنابراین، � ١٤٠٠(طهماسب زادە شmخلار، عظam آق^لاغ، قادری و سmدی نظرلو،   U½ادگl T UVت �ایmفmاز علل نهفته ک �l توان
بهª©سvw تحصm» و خودپندارە تحصm») در ارت^اط �ا برنامه درp ضمTw  هmجانات تحصm» (تحصm»، ترک تحصmل را فقدان توجه �ه  

 �ه ٢٠١٨،  ١١اوزدم½U ا`ست (د
ñ
قا�ل  ر�زی صورت برنامه درp غ½U برنامه ). برنامه درp ضمTw عمدتا U½و غ aرس U½عامدانه، غ U½شدە، غ

، کشاورزی و نوروزی   vÚاد � ١٣٩٨مشاهدە است (مرزوl است که �pط آموزmدر مح U½Òا تمام  ). درواقع فرا� �pط آموزmد و مح U½گ
ی قرار  که مmyzان تا چه اندازە مت^حر و شاÄسته نظر از این دهد. ¦فخصوصmاóش آن را آموزش �  T U½ی چ U½ادگl در معرض U½Òاند، فرا

د که هیچ � U½از آن در گ Twاە سخê  ی در U½ادگl ان نبودە است؛ ز�را اینmفرهنگ   م v½معلمان  �س öو �دون آ÷ا �pط آموزmم بر محøهای حا
ی پmدا � ها �ه آن   ،درنmØجه.  شود�   آموزان حاصلو دا`ش U½ادگl ل وmت �ه تحصµس` ùو نگرش خا 

¢
کنند  مرور رو�کرد خاù �ه زند£

ی  مهم) برنامه درp ضمTw را �خش  ١٩٩٤(  ١٢نظران ازجمله آیزنر برTú صاحب  ). ١٣٩٩(مهرمحمدی،   U½ادگl آموزانتجارب دا`ش  و ها 
́�ای  تعامل  و T  و روا�ط  مجموعه  lا  �ا فرهنگ آنان پ UVو مناس^ات، قوان   vÐهای آموخته سنخ از که  داند� مقررا  U½شدە تعمدی،  غ  قصد̀ 
  و

ñ
ارزش  عمدتا احساسات،   

¢
بر چگون� و  دادە  شÁل  را   �pآموز محmط  تعاملات، جو �»  این  است.   �pنگر و  ، هنجاری  �pو ارز ها 

 � U½تاث و �ارکنان  اساتmد  ندە،  U½ادگl احمدآ(س^حاTÐ گذارد  �اورهای  �ه �١٣٩٤ادی، محمدی و محمدی،  نژاد،  نظام ع^ارت ).   نه  دlگر، 
ندêان `سµت �ه آنچه روی �  U½Òو نه فرا �pط  آموزmو اجرای آن در مح pبرنامه در öندارند. در این حالت نحوە سازماند öدهد آ÷ا

ی آموز�p سµب �  U½ادگl امدهایmبودە ا گردد که پ �pار  ای حاصل گردد که نه موردنظر نظام آموزmان �ا قصد و اختêند U½Òست و نه فرا
اند. شناخت این سطح از برنامه درp، �سmار سخت و مستلزم کنÁاش در ا�عاد گوناÒون نظام آموز�p و تعامل این  lافته �دان دست 

  ). ١٣٩٢ا�عاد �ا lکدlگر است (صفاÞÐ موحد و �اوفا، 

T های متعددی `شان دادە پژوهش  U½ه م� Twضم pان قا�ل اند که برنامه در � üتوج T UVتعی ان  تواند  U½Òفرا «mتحص vwس©ªکنندە به
، سعدی پور و اسدزادە ( ÞÐمانند را�طه معلم �ا دا`ش لفهو ) `شان داد که م �١٣٩٥اشد. پژوهش امرا Twضم pآموزان،  های برنامه در

�ا دا`ش  T و مقررات مدرسه، آموزان، را�طه دا`ش را�طه مدیر  UVگر، قوانlکدl ا� افت تحصm» را پ�ش در سطح معTw   آموزان  بیTw  داری 
، م�ªدی، ترک کنند. lافته � vÚمرزو ، Twکه  ) `شان داد عمدە ١٣٩٤زادە و محمدی ( های پژوهش امی Twضم pامدهای برنامه درmن پ�zت
این برنامه آموخته � �ه  از ط�zق  ́�ان  انض^اþ، احساس آرامش،شود شامل: قدرت وسmله دا`شج ، رفتار  ®wاحساس ارزشمندی،    طل

مسئولmت  محوری،  ارزش  اجتما¤،  ا`سجام   ،� v½خودکن � و.....  رضایتمندی  فعال،  مشارکت   ،aعل روحmه  پژوهش  �ذیری،  �اشد. 
́�ن   �ا اهداف نظام آموز�p در  ) `شان داد محتوا و تصاو�ر کتب درp هموارە شامل پmام٢٠٠٩(  ١٣برگهنگ

ñ
های ضمTw است که �عضا

 �ه تاث½U مولفه تعارض هسØند. برTú پژوهش 
ñ
́�حا T تل U½ها ن «mتحص vwس©ªبر  به Twضم pآموزان دلالت دارد. برای  دا`ش   های برنامه در
 

1 School burnout   
2 Salmela- Aro, Kiuru, Leskinen & Nurmi 
3 Fiorilli, Di stasio, Di chiacchio & Pepeo 
4 Emotional exhaustion and cynicism    
5 Parker 
6 Atisfaction with educational choice     
7 Schoolwork engagement   
8 Uparyaya 
9 Woogual, Myung-jin & Mimi 
10 Implicit curriculum 
11 Ozdemir 
12 Eisner 
13 Bergenhengouwen 
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آموزان، را�طه  های ارت^اþ معلم و سازêاری تحصm» و بهª©سvw تحصm» دا`ش ن داد مmان مهارت ) `شا ١٤٠٠مثال، پژوهش شالmان ( 
ی خانقاە (  ́�ان، را�طه  ٢٠١٨مث^ت و معنادار وجود دارد. پژوهش برزگر، �ار�اد، جفرودی و �اظم زادە، قن½® )  `شان داد از دlدêاە دا`شج

T �لاسخوب استاد و دا`شجو، فرصت تعامل �ا استادان �ات U½ه، تجهyzل �مک جlتوجه و �ذیرش در گروە  ها �ا وسا ،�mون v½ال� �pآموز
ی آن  U½ادگl دا`شجو، در U½دارد. بور�ارهمسالان و تحق T²مث^ت و من U½ط مدرسه �ه درک و توسعه  ٢٠١٦(  ١ها تاثmشان داد که مح` (

  کند. مک � آموزان و �ارکنان مدرسه �سطح �الاÞÐ از سلامت و بهª©سvw روان دا`ش 

، �l از عوام» که �ه نظر � TÚرسد � از طر ®̄ T برنامه درp ضمTw و بهª©سvw تحصm» مmان UVتواند ب «m٢گری کند، خودپندارە تحص  
 ÞÐک مفهوم �» است که �ه معنای تصورهای فرد از تواناl ت است. خودپندارەmت ها و قا�لlهای اوست (محمدی، قدم پور،  ها و محدود

در  U½سن چن �١٤٠٠کوندی و سپهوند،  مÄ .(٣  )٢٠٠٤  ،(ارە خودyاە �» فرد درêدlد) را در سه �عد خودپندارە عمو� «mخودپندارە تحص (
 ÞÐارە تواناyاە فرد درêدlد) öخودپندارە آموزش}ا ÞÐارە تواناyاە فرد درêدlد) öآموزش}ا U½ل) و خودپندارە غmش  های خود در تحصÄها

  U½ارمحمدی، قنادی و مقا�،  درزمینۀ مسائل غl) ف کردە است�zتع (ö١٣٩١آموزش}ا) ١٩٦٠). راجرز  pدارشناlاە �دêدlبر اساس د (
ون از موجود، �ه  U½معنادار � خودی معتقد است که وقایع ب TÐندارند، �ل�ه زما ÞÐشوند که شخص بر اساس تجارب  خود برای او معنا

T خود،   vVش©́ T ا`سان عوامل محmط خود را درک � گذشته و مmل �ه حفظ و تداوم خ UVکند و در ذهن خود �ه آن وقایع معنا دهد. همچن
�� مناسب در مدرسه، �ه ع^ارت دهد؛ �ه �ه آن معنا �  T U½ساختار ف ، TÚانات �اÁمناسب در �لاس درس، ام þگر، ال�وهای ارت^اlی  د U½ارگ�

خود �روش �ه  قدرشناسانه  نگرش  اlجاد  موجب  و...   v²�́ óش اlط  های  �è ،مث^ت خودان}ارە  این  و  استعدادهای  شود  شکوفاشدن 
س و ورزو�ن آموزان و موفقmت و ب�ª©سvw تحصm» را فراهم � دا`ش  وگ، م�شل جو  ). بنابراین،  ۲۰۱۸،  ٤کند (ستTw مایر، هmدر، نام½®

T نmازهای اساp دا`ش  vVارت^اط �ا معلمان و برآوردە ساخ 
¢

تواند �ا اlجاد lک دlدêاە  محmط مدرسه � آموزان در  مطلوب مدرسه و چگون�
ە  آموزان از مدرسه و بودن در آن خشنود �اشند، �ه مث^ت، سµب شود تا دا`ش  T U½ی فعال و �اانگ U½ادگl شوند و در T¦موقع در مدرسه حا

  ،pان و دl�٢٠٠٧اشند (را .(   پژوهش Túبر) ÞÐاøو �ا ÞÐشهر£، شمسا 	؛ �لر ۲۰۱۹ها ازجمله، محمودی، رئ�( pا و راما� T U½٥ون، مال 
�الاو©سیوت و ر��ªنه ۲۰۱۷( س، گ½® ایرنتاlت، وسmل�   ۲۰۱۸(  ٦)؛ 

¢
 تحصm» (خست�

¢
)، `شان دادند که خودپندارە تحصm» در فرسود£

، ناتواTÐ در حضور مستمر در �لاس)  vÚاmØاش ®Ð ، TÐجاmو ه Twس   ذه س و نور© �ه این نmØجه  ۲۰۱۴(  ٧نقش دارد. پر̀ ) در تحقیق خود 
) `شان  ۲۰۱۳(  ٨آموزان در مدرسه �اشد. پژوهش وانگ و اسکmل کنندە موفقmت دا`شبیTw تواند پ�ش mدند که خود پندارە تحصm» � رس

  «mمعلم و همسالان �ا خودپندارە تحص T²ت عاطlس مرت^ط و حما اlط انتخاب، تدر© �è ، vwداد اثرات �افت مدرسه شامل ساختار حمای
ýوکو را�طه معناداری دارد. پژ  ام ) `شان داد که برنامه درp ضمTw را�طه معناداری �ا مسئولmت ۲۰۱۲( ٩وهش ک v½ذیری، صداقت و اح�

تواند �اعث افزاÄش خودپندارە  ) `شان داد برنامه درp ضمTw � ١٣٩٥پژوهش مرزوvÚ و کشاورزی ( �ه خود از جانب شاÒردان دارد.  
T مث^ت و معنادار  )  ا�عاد ادراá از جو مدرسه پ�ش ۱۳۹۹دالü، برزگر و �اظa (در پژوهش ع^مث^ت و نگرش �ه درس و استاد شود.  UVب

) öو شا vÚی، بر U½بودند. در تحقیق پ «mمعلم و  ۱۳۹۸خودپندارە تحص T UVو اجتما¤ ب TÐشان دادە شد که هر چه را�طه قوی ا`سا` (
برقرار �اشد (�ه دا`ش  �اهم  برنامه درp عنوان مولفه آموزان  از  ) آن   ای  Twدا  ها نگرش مطلوب ضمmپ ی  U½ادگl ت �ه مدرسه وµتری `س

پور (� �ل^لان و ک�zمmان  دادند که کmفmت مدرسه و خودپندارە تحصm» �ه ۱۳۹۶کنند. زاهد  پژوهش خود `شان  طور مستقmم  ) در 
  کند. بیTw � های ب�ª©سvw تحصm») را پ�شعنوان �l از مولفهاشmØاق تحصm» (�ه 

ع́،   نظام تعلmم و ت�yzت علاوە بر �ارکردهای آشÁار، دارای �ارکردهای مست½v و ضمTw است که  درمجم
ñ
شدە  مورد غفلت واقع ظاهرا

، تع�zف های درp رسa و چارچوب است. �ارکردهای آشÁار، در قالب برنامه  �pند، درحا�های آموزØشدە هس  ، Twکه �ارکردهای ضم
́�رشدە ن�سØند. �ارکردهای ضمTw د گذار �اشد. �ا توجه �ه  �اشند که �ارای اثرات عمv²m � تص U½ار تاثmان �س U½Òتواند در نحوە پرورش فرا

شدە است، برنامه درp  و�رورش در نظر گرفته آموزان) که برای آموزش اهداTÚ (ازجمله ب�ª©سvw تحصm» و خودپندارە تحصm» دا`ش 
 � Twداشته �ضم U½پژوهش تواند در تحقق این اهداف تاث pشدە `شان داد که در خصوص  ها و مطالعات انجام اشد. افزون براین، برر

های موردمطالعه، �ه  U½متغ Tåع�  ÞÐصورت گرفته،  صورت انفرادی و دوتا ®Ðکه نقش واسطه �ارهای خو ùو� پژوهش خا  U½گری متغ
  vwس©ªا ب�� Twضم pبرنامه در T UVرا در را�طه ب «mدا`ش خودپندارە تحص «mقرار دادە �اشد،  تحص pآموزان دورە متوسطه موردبرر

  �اشد: توجه است. �دین ترت�ب، پژوهش حا¦T �ه دن^ال �اسخگوÞÐ �ه سوال ذlل � lافت `شد که شÁاف پژوه	� در این عرصه قا�ل 
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5 Pellerone, Maliziaand & Rammaci 
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̄® خودپندارە تحصm» را�طه وجود   T برنامه درp ضمTw �ا بهª©سvw تحصm» �ا نقش مmان UVا بlدارد؟آ    

  

  

  

  

  

  

  . مدل مفروض پژوهش ١شcل  

 پژوهش شنا�روش
،   پژوهش  T¦ردی   هدف،  ازلحاظ  حاyروش،  ازنظر   و   �ار   

¢
ع́  از )  SEM(  ساختاری   معادلات   مدل  �ا   همµست�   جامعه .  بود   مس½U   تحلmل   ن

  از   ها نمونه   انتخاب  برای .  بود   ۱۴۰۲- ۱۴۰۱  تحصm»   سال  در   ش�ر   درە   ش�رستان  دوم   متوسطه   آموزاندا`ش   تما�  شامل  پژوهش  آماری
ینمونه    روش U½د   استفادە  ایچندمرحله   ایخوشه   گlاز   که  ترت�ب   �دین.  گرد   T UV۳(   مدرسه   ۶  ش�ر،   درە   ش�رستان  دوم   متوسطه  مدارس   ب  

انه   مدرسه v½انه  مدرسه  ۳  و   دخÑ�  ( صورت�ه   �لاس   ۲  مدرسه  هر   از   و   TÚپژوهش   در   ها،�لاس  آن  آموزاندا`ش   تمام  و   شدند   انتخاب  تصاد  
T .  گردlدند   منظور  UVآنلاین   صورت�ه   پرسشنامه  همچن  úد   طراlاجرا   زمان  در .  گرد   ، T U½س  مجازی،   صورت�ه   ن   �ه   لازم  توضmحات  دادن  از   �
ع́،  اهمmت  و   پژوهش  هدف  خصوص  در   آموزاندا`ش    و   �خوانند   را   آزمون  هایمادە   دقت،  �ا   که  شد   خواسته  آموزاندا`ش  از   موض
T .  نمایند   انتخاب  کند،�  صدق  ها آن   مورد   در   که  را   ایگ�ªنه  UVیاندازە   منظور �ه   پژوهش،  این  در   همچن U½های  گ U½ابزارهای   از   موردنظر،  متغ  

  : شد   استفادە ز�ر 

́�ه  ۳۰  در )  ۱۳۸۸(  غفاری  و   پور   تv²   توسط  پرسشنامه  این:  ضمTw   � پن�ان  درp  برنامه  پرسشنامه   ساختار   شامل  مولفه  پنج  و   گ
 �� T U½ان�سم   و  اطلاعات  فناوری مدرسه،  در   روا�ط اجتما¤، جو  مدرسه،  فÁ́�ق  م   ارزش. است شدەتدو�ن   لmکرت  مقmاس   �ا   و  ت�بmه   و  óش
T   برای)  ۱۳۸۸(   همÁاران  و   پور   تv² .  است  ز�اد   خm»  ۵  و   ز�اد   ۴  متوسط،   ۳  �م،   ۲  اصً�،   ۱  ترت�ب   �ه   سوالات   عددی UVتعی   ÞÐابزار   روا  

�ب از  ابزار  �اlاÞÐ   سنجش برای و  صوری رواÞÐ  از  اطلاعات آوریجمع  T¦ آمدە   دست�ه  �۰ ۹۱  مقدار  که  اند کردە   استفادە کرون^اخ  آلفای  
�ب  از   استفادە   �ا   پن�ان،  درp   برنامه  پرسشنامه  �اlاÞÐ )  ۲۰۱۹(  همÁاران  و   محمودی  پژوهش   در .  است T¦  �۰ ۸۰۷  کرون^اخ،  آلفای  

T   پژوهش  این   در .  آمد   دست�ه  U½ن   ÞÐاlساختار   هایمولفه   �ا  �� T U½اطلاعات  فناوری  ، �۰ ۸۳  مدرسه   در   روا�ط  ، �۰ ۷۸  اجتما¤  جو   ،�۰ ۸۸  ف  
́�ق  مÁان�سم ،�۰ ۸۴   پرسشنامه   سوالات که  دهد �  `شان آمار   این  مقدار .  شد   برآورد   �۰ ۸۶  برابر   ابزار،  این  �ل  �اlاÞÐ   و   �۰ ۸۵  ت�بmه و   óش

 
¢

  . است برخوردار   �الاÞÐ  �اlاÞÐ   از  تحقیق  پرسشنامه  و  دارند  �اهم �الاÞÐ   همµست�

   محققان   و   است  `شدە  ساخته  ضمTw   درp  برنامه  نام�ه   جدا÷انه  ایپرسشنامه   گذشته،  تحقmقات   در   کهاین   �ه   توجه  �ا 
ñ
ا �½Íک   �ا   اl  

ادف  را   پن�ان  درp   برنامه  و   ضمTw   درp   برنامه  ای،�ل�شه   ن}اە v½ند؛ �   هم   مØبرنامه  پرسشنامه  از   پژوهش  این  در   لذا   دا`س   pپن�ان   در  
 v²اران  و   پور   تÁز�را   شد؛   استفادە  هم   �½Íبرنامه   های مولفه   ا  pبرنامه  هایمولفه   �ا   پرسشنامه،   این   در   پن�ان  در   pدر   Twپژوهش  ضم  

 T¦حا  TÐند   متفاوت  عناو�ن ظاهر،   در  هرچند   دارد؛  ز�ادی  همپوشاØهس .  

́�ه  ۱۵  در )  ۲۰۰۴(  چن   Äسن  توسط   پرسشنامه   این:  تحصm»  خودپندارە   پرسشنامه             و   آموزش}اö   عمو�،   خودپندارە  �عد   سه   و   گ
 U½غ  öاس  �ا   و   آموزش}اmکرت   ایچ�اردرجه   مقm۲  سوالات.  است  شدەتدو�ن )  ۱  مخالف  �ام�ً   و   ۲  مخالف  ، ۳  موافق  ،۴  موافق  �ام�ً (  ل ،  

.  سنجد �   را   تحصm»  خودپندارە  عمو�  �عد   ۱۳  و   ۱۲  ،۵  ،۳  ،۱  سوالات  و   آموزش}اö  غ½U   �عد   ۷  و   ۶  سوالات  آموزش}اö،  �عد   ۹  و   ۸  ،۴
ع́ از   فرد   تحصm» خودپندارە  نمرە ،  مث^ت   خودپندارە  ۳۰  تا  ۱۵  نمرە  آن  اساس  بر   که  آlد �   دست  �ه �عد،  سه  نمرە  مجم T UVنمرە �ای  T UVب  
  نا¦�ان   و   �ارش�  زادە،  افشاری  پژوهش  در .  دهد �  `شان  را   تر مث^ت   خودپندارە  �الا،  �ا   ۳۸  نمرە  و   متوسط  مث^ت  خودپندارە  ۳۸  تا   ۳۰

)۱۳۹۲ (،   ÞÐروا   ، ÞÐمحتوا   ÞÐو   سازە  روا   ÞÐروا   ÞÐسعزت   پرسشنامه   �ا   پرسشنامه  این  همگرا گ  نف .  گرفت  قرار   تایmد   و   موردسنجش   روزن½®
T   پژوهش   این   در .  آمد   دست  �ه   �۰ ۷۸  �اlاÞÐ   که   گردlد   استفادە  کرون^اخ  آلفای   از   آن  �اlاÞÐ   محاس^ه   برای  U½آزمون   برای  ن   ÞÐاlپرسشنامه   �ا  

�ب   از  T¦  ان  که   شد   استفادە   کرون^اخ  آلفای T U½عد   ، �۰ ۷۹  عمو�   �عد   کرون^اخ   آلفای   م�  öعد   ، �۰ ۸۸  آموزش}ا�   U½غ  öو   �۰ ۸۹  آموزش}ا  
 ÞÐاlشد   محاس^ه  �۰ ۸۵ ابزار  این �ل  �ا .  

T   توسط  پرسشنامه  این :  تحصm»  ب�ª©سvw   پرسشنامه UVتومین   -   Tw�́ ́�ه  ۳۱  در )  ۲۰۱۲(  همÁاران  و   س   ارزش   مقmاس،   ز�ر   چ�ار   و   گ
   ،) ۸  تا   ۱  سوال(  مدرسه

¢
  تا   ۲۳  سوال(  مدرسه  در   مشارکت  و )  ۲۲  تا   ۱۹  سوال(   تحصm»  رضایتمندی  ،) ۱۸  تا   ۹  سوال(   تحصm»  فرسود£

T .  است  شدەتدو�ن )  ۳۱ UVتومین  -   Tw�́   و   قراردادند   موردبررp  تایmدی  عام»   تحلmل   ط�zق  از   را   مقmاس  این  رواÞÐ )  ۲۰۱۲(  همÁاران  و   س

 «mخودپندارە تحص 

 Twضم pبرنامه در  «mتحص vwس©ªب� 
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  مدرسه،  ارزش  چ�ارêانه،  ا�عاد  برای   را  پرسشنامه  این  کرون^اخ   آلفای  مقدار 
¢

  مشارکت   و  تحصm»  رضایتمندی  مدرسه،  �ه   `سµت  فرسود£
  و   ص^اغmان  زادە،   ش�اب   خشاب،  سلmماTÐ   مرادی،   پژوهش  در .  کردند   محاس^ه  �۰ ۹۴  و   �۰ ۹۱  ، �۰ ۷۷  ، �۰ ۶۴  ترت�ب  �ه   را   مدرسه  در 

 TÐل   نتایج )  ۱۳۹۵(  زادە   دهقاmدی،   عام»   تحلmد   مورد   پرسشنامه  این   در   را   �الا   عامل  چ�ار   وجود   تایmو   داد   قرار   تای   ÞÐاlبرابر   ابزار،   این   �ل  �ا  
T   پژوهش  این   در .  آمد   دست  �ه  �۰ ۸۷ U½ب  ن� T¦  �۰ ۸۹  مدرسه  ارزش   کرون^اخ  آلفای،   

¢
  تحصm»   مندیرضاlت   ،�۰ ۹۱  تحصm»   فرسود£

ی و  �۰ ۸۲ T U½ار   درآمøو  �۰ ۸۰ مدرسه  �ا  T UVب همچن� T¦   ÞÐاlشد   محاس^ه  �۰ ۸۲ ابزار  این �ل   �ا .  

 ها�افته
،  پژوهش  مدل  کهاین   �ه  توجه  �ا  T¦روا�ط  حا   T UVچندین  ب   U½های(  پن�ان  متغ U½ی اندازە   همزمان  طور �ه  را )  پژوهش  اص»  متغ U½گ  

  کسب   برای  پژوهش  این  در .  شد   استفادە  ساختاری  معادلات  سازیمدل   از   فرضmات،  آزمون  و   ها دادە   تحلmل   منظور �ه   بنابراین  کند، �
س  مس½U   سازیمدل   تکنmک  lک  که   اس  ال  �Ð   روش  از   پژوهش،  مف�و�  مدل  آزمون  برای  تر،دقیق   نتایج   بررp   امÁان  و   است  محور   وار�ا`

  د. ش استفادە ،) ۱۹۸۱ ،  لارکر   و  فورنل( سازد �   فراهم زمان هم   طور �ه  را  ها سنجه   و  نظ�zه

  

ی ٢شcل   &kمدل اندازە گ ,nخرو .  
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ی فرضmات پژوهش، استفادە از آزمون های بررp مدل اندازە �l از راە  U½گ  ÞÐاlو �ا ÞÐهای روا �  ÞÐارهای اص» که �ا آن رواmاشد. مع�
اندازە  یو �اlاÞÐ برای مدل  U½گ   �  ÞÐاlد شامل: الف) �ا U½را  ها سازە و    ها سنجه تواند موردسنجش قرار گÒوا ÞÐهمگرا، ج) روا ÞÐب) روا ،

  است. 

T �اlاÞÐ سنجه  UVا ج�ت تعی �Ð ار  ها استفادە � اس، از �ار عام» آن  لها در روشmاین`شان شود. این مع 
¢

ها در  سنجه   دهندە همµست�
قا�ل سازە مyzوطه �  ان  T U½م از سنجه �اشد. حداقل  �ار عام» هر lک  نظر  قبول برای  �ه  بنا  �ا  ۱۹۹۹(  ١هالند ها  برابر  و    �۰ ۴)،  است 

ان �اشد �اlد از فرآیند آزمون کنار گذاشته    ها آنÞÐ که �ار عام»  ها سنجه  T U½این م از   v½ان،    شوند �مmل (۱۳۹۲(نرگسÁی  �ارها )،  ۲). ش
وجود این سوالات در  لذا    ؛ستا   �۰ ۴ها �الاتر از  که �ار عام» برای تما� سنجه   دهد � های تحقیق حا¦T را `شان  عام» برای سنجه 

  خواهد بود.   تایmد و مورد   گردد های رواÞÐ سازە � شاخص  �ه اlجاد مدل تحقیق منجر  

  توان از شاخص �اlاÞÐ ترکیw® استفادە نمود. �  های موردبررp در مدل تحقیق،ارز�اÐ® سازە در روش معادلات ساختاری، ج�ت 

  ی پژوهش ها سازە ی uا�اst ترکی3,  ها شاخص   . ١جدول  

  مقدار �اlاÞÐ ترکیw®   متغ½U مورد سنجش 

 Twضم p�۰ ۹۶۲   برنامه در  

 «mتحص vwس©ª�۰ ۹۷۷   ب�  

 «m�۰ ۹۱۳   خودپندارە تحص  

  

اlط حداق» را برای �اlاÞÐ ترکیw® حداقل  گردد، تما� سازە )، مشاهدە � ۱جدول (چنانکه در   �è برآوردە نمودە    �۰ ۷های تحقیق این
  و حvw در سط¯ �سmار �الاتر از آن قرار دارند. 

T استخراج   ٢رواÞÐ همگرا  UVانگm٣شدە �ا محاس^ه م   � pک سازە �ا شاخص بررl 
¢

ان همµست� T U½ار، مmهای خود را `شان  شود. این مع
� � v½ب�ش T U½اشد، برازش ن� v½ب�ش 

¢
T    �۰ ۵شود. محققان مقدار  دهد و هر چه این همµست� UVه �الا را برای مناسب بودن این شاخص تعی�

T سازە ۱۹۸۱اند (فورنل و لارکر،  نمودە  UVاین شاخص ب pاز این  دهد که در تما� سازە ین تحقیق `شان � های ا ). بررmهای تحقیق، امت
�ب �سmار �الاتر از حد آستانه مذکور است؛ بنابراین سازە  T¦ � ®Ðار خوmهمگرا در حد �س ÞÐه ها ازنظر روا� pطور �امل  �اشند. این برر

  است  شدە) ارائه ۲در جدول (

  ی پژوهش ها سازە . رواst همگرای  ٢جدول  

س استخراج    ورد سنجش متغ½U م T وار�ا` UVانگmشدەم 

  �۰ ۶۸۰   ضمTw  درp برنامه

 vwس©ªب�  «m�۰ ۵۷۸   تحص  

  �۰ ۵۷۸   تحصm»  خودپندارە

ک �الاتری �ا سنجه ای �ه محقق برای اث^ات این نکته که سازە v½س مش های مدل  های خود `سµت �ه سایر سازە خصوص، دارای وار�ا`
، تن�ا آن را  های انتخاب دlگر، سنجه ع^ارت های تحقیق را اث^ات کند؛ �ه برای سازە   ٤است، �اlد رواÞÐ واÒرا  U½شدە برای توضیح این متغ

س  T وار�ا` UVانگmدین منظور جذر م� T سازە های استخراج توضیح دهند.  UVب 
¢

اlب همµست� T¦ ا� گردد ها مقاÄسه � شدە برای هر سازە 
، این مقاÄسه در جدول (). برای سازە ۱۳۹۶(داوری و رضازادە،  T¦شدە است. ) ارائه ۳های تحقیق حا  

  های پژوهش یج رواst واxرا سازە نتا   .٣جدول  

 
1 Hulland 
2 Convergent validity 
3 Average Variance Extracted (AVE) 
4 Discriminant Validity 
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  خودپندارە تحصm»   ب�ª©سvw تحصm»   برنامه درp ضمTw   سازە 

 Twضم p�۰  ۶۹۳   برنامه در      

 «mتحص vwس©ª�۰ ۷۶۰   �۰ ۷۷۹   ب�    

 «m�۰ ۷۶۱   �۰  ۸۵۶   �۰ ۷۵۷   خودپندارە تحص  

شدە است که مقادیر موجود در روی قطر اص»  دهد، در بررp معmار فورنل و لارکر `شان دادە ) `شان �۳طور که جدول (همان
دادە  ح  �è س  وار�ا` مقادیر  دوم  (ر©شه  س  ©zبزرگ مات مyzوطه  ستون  و  در سطر  موجود  مقادیر  از �لmه  T  تر � شدە)  U½ن امر  این  �اشند. 

 شاخص `شان
¢

T بmانگر این مطلب است که مدل از رواÞÐ واÒرای خوÐ® برخوردار  ا �ا سازە وا�سته �ه آن هدهندە همµست� UVهاست. همچن
ی درآمدە از مدل اندازە دست �ه  نتایج �ه توجه است. �ا  U½مدل `شان دادە شد، نرم  گ ÞÐاlو �ا ÞÐروا pال اس که در برر �Ð افزار اسمارت 

�م�  نmØجه  U½برازش از مدل که گ  ®wاست.  برخوردار مناس  

ýت �ه برازش مدل ساختاری پژوهش � مطابق ال�ور�تم تحلmل دادە در �Ð ال اس �عد از بررp برازش مدل اندازە  ی ن U½رسد. �خش  گ
های آشÁارمدل ساختاری برخلاف مدل اندازە U½ی �ه متغ U½های گ U½آن   �اری ندارد و تن�ا متغ T UVپن�ان همراە �ا روا�ط ب  T UVها و همچن

T سازە روا  UVقرار ��ط ب pپ ها را مورد برر v½استفادە شد.  ١دهد که برای این منظور از تابع بوت اس  

  

  . خروn, مدل ساختاری ٣شcل  

 
1 Bootstrap 
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)  است که درواقع ملاá اص» تایmد lا رد فرضmات است. مقادیر موردقبول برای  tدهندە آمارە (ها `شانمقدار عددی در را�طه 
  U½ب مسlا T¦ از    �۰ ۹۹و    �۰ ۹۵،  �۰ ۹۰در سطح اطمینان  معناداری vÐ د آمارەlبزرگ   �۲ ۵۷و    �۱ ۹۶،  �۱ �۶۴ه ترت�ب �ا  T UVتر �اشد (محسن

  شدە است. `شان دادە  ۳های اص» برای آمارە vÐ در شÁل ). �ا توجه �ه این توضmحات، مدل فرضmه ۱۳۹۶و اسفندlاری،  

T �   ١اسکوار-زا را دارد، معmار آرمتغ½U درون زا بر lک  lک معmاری که `شان از تاث½U متغ½U برون  UVب تعی� T¦ اl  �۰ �۱۹اشد و سه مقدار  ،
اسکوار -)، مقدار آر۴شود. مطابق �ا جدول (عنوان مقدار ملاá برای مقادیر ضعmف، متوسط و قوی در نظر گرفته � �ه   �۰ ۶۷و    �۰ ۳۳

پژوهش محاس^ه های درون برای سازە  �ه  زای  �ا توجه  تایmد    شدە است که  برازش مدل ساختاری را  بودن  سه مقدار ملاá، مناسب 
  سازد. �

  اسکوار در مدل ترس�م شدە پژوهش   - . آر ٤جدول  

 U½متغ   T UVب تعی� T¦    لlتعد T UVب تعی� T¦ شدە 

 «mتحص vwس©ª�۰ ۷۷۱   �۰ ۷۷۳   ب�  

 «m�۰ ۵۷۱   �۰ ۵۷۳   خودپندارە تحص  
  

 فرض�ات آزمون نتایج
 %   . دارد   وجود   معنادار   و   مث ت   را+طه   تحص�0   ب456س23   +ا   ضم3%   در�   برنامه   ب'&

�ب .  ٥  جدول  %�   &kبرنامه   های سازە   مس   �تحص�0   به45س23   و   ضم3%   در  

 U½مس  ) U½ب مس� T¦β (    ) آمارەt (  Twها مع U½دار بودن�نبودن مس  

  Twضم pبرنامه در-«mتحص vwس©ªمث^ت و معنادار      �۴  ۷۹۸  �۰ ۳۰۷***  > ب�  

T جدول (  و )  ۳) و (۲(اشÁال  بر اساس نتایج اسØن^اط شدە از   UVمقدار آمارە (شود � ) مشخص  ۵همچن ،t U½در مس (    pبرنامه در
 «mتحص vwس©ªو ب� Tw�۴ ۷۹۸(  ضم=  t  ( ان کرد که در سطح اطمینان    توان� است؛    �۲ ۵۷از    تر بزرگmب T UVدرصد و سطح    �۹۹ ۹۹چن

�ب مس½U �ه  تاث½U   برنامه درp ضمTw بر ب�ª©سvw تحصm»   �۰ ۰۱خطای  T¦ مقدار T UVآمدە برای دو سازە برابر  دست معنادار دارد. همچن
و معناداری داشته است و فرضmه  مث^ت    تاث½U   بنابراین برنامه درp ضمTw بر ب�ª©سvw تحصm»؛  �اشد ) � = �۰β ۳۰۷  و   >�۰p �۰۱ا (

  شود. تحقیق تایmد � 

 %   . دارد   مث ت و معنادار وجود   را+طه   تحص�0   خودپندارە   ضم3% +ا   در�   برنامه   ب'&

�ب ٦جدول   %� .  &kضم3% و خودپندارە تحص�0 ها سازە  مس �ی برنامه در  

 U½مس  ) U½ب مس� T¦β (    ) آمارەt (  Twها مع U½دار بودن�نبودن مس  

  Twضم pخودپندارە>  -برنامه در «mمث^ت و معنادار     �۱۸ ۲۱۹  �۰ ۷۵۷***  تحص  

T جدول (۳) و (۲بر اساس نتایج اسØن^اط شدە از اشÁال ( UVمقدار آمارە (شود �   مشخص)  ۶) و همچن ،t  pبرنامه در U½در مس (
 ) «mو خودپندارە تحص Tw�۱۸ ۲۱۹ضم  =t  ( ان کرد که در سطح اطمینان    توان� ؛  �اشد �   �۲ ۵۷از    تر بزرگmب T UVدرصد و    �۹۹ ۹۹چن

�ب مس½U �ه   تاث½U برنامه درp ضمTw بر خودپندارە تحصm»    �۰ ۰۱سطح خطای   T¦ مقدار T UVآمدە برای دو  دستمعنادار دارد. همچن
مث^ت و معناداری داشته است    تاث½U بنابراین برنامه درp ضمTw بر خودپندارە تحصm» ؛  �اشد ) � = β �۰ ۷۵۷ و  >�۰p �۰۱ا ( سازە برابر  

  شود. و فرضmه تحقیق تایmد � 

  

 
1 R squares 
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 %   . دارد   مث ت و معنادار وجود   را+طه   تحص�0   ب456س23   +ا   تحص�0   خودپندارە   ب'&

�ب ٧جدول   %� .  &kی خودپندارە تحص�0 و به45س23 تحص�0 ها سازە  مس  

 U½مس  ) U½ب مس� T¦β (    ) آمارەt (  Twها مع U½دار بودن�نبودن مس  

  مث^ت و معنادار     �۱۰ ۷۴۴  �۰ ۶۲۴***  > ب�ª©سvw تحصm»-  تحصm» خودپندارە

              *p<0.1; **p<0.05; ***p<0.01 

اسØن^اط  نتایج  اساس  از  بر  (۲(اشÁال  شدە  و  (  و )  ۳)  T جدول  UV( شود � ) مشخص  ۷همچن آمارە  مقدار   ،t U½مس خودپندارە    ) در 
  vwس©ªو ب� «mتحص تحص «m  )۷۴۴ �۱۰=  t  ( ان کرد که در سطح اطمینان    توان� ؛  �اشد �   �۲ ۵۷از    تر بزرگmب T UVدرصد و    �۹۹ ۹۹چن

�ب مس½U �ه   تاث½m   U» تحص   خودپندارە تحصm» بر ب�ª©سvw   �۰ ۰۱سطح خطای   T¦ مقدار T UVآمدە برای دو سازە  دست معنادار دارد. همچن
و معناداری داشته است و فرضmه    مث^ت  تاث½U   بنابراین خودپندارە تحصm» بر ب�ª©سvw تحصm»؛  �اشد ) �= β  �۰ ۶۲۴و    >�۰p ۰۱(برابر �ا  

  شود. تحقیق تایmد � 

 %   . دارد   وجود   را+طه   تحص�0   خودپندارە   گری   واسطه   ط��ق   از   تحص�0،   ب456س23   +ا   ضم3%   در�   برنامه   ب'&

�ب ٨جدول   %� .  &kضم3% و به45س23 تحص�0 از ط��ق واسطه   ی ها سازە  مس �گری خودپندارە تحص�0 برنامه در  

 U½مس  ) U½ب مس� T¦β (    ) آمارەt (  Twها مع U½دار بودن�نبودن مس  

  Twضم pخودپندارە>  -برنامه در «mمث^ت و معنادار     �۱۸ ۲۱۹  �۰ ۷۵۷***  تحص  

  مث^ت و معنادار     �۱۰ ۷۴۴  �۰ ۶۲۴***  > ب�ª©سvw تحصm»-  تحصm» خودپندارە

  Twضم pخودپندارە>  -برنامه در «mتحص -<  «mتحص vwس©ªمعنادار مث^ت و     �۲۸ ۹۳۶  -   ب�  

*p<0.1; **p<0.05; ***p<0.01   

از  بر اساس نتایج اسØن^اط T جدول (  و )  ۳) و (۲(اشÁال  شدە  UVمقدار آمارە (شود � ) مشخص  ۸همچن ،t U½گری  واسطه   ) در مس
 «mتحص vwس©ªو ب� Twضم pدر را�طه برنامه در «m�۲۸ ۹۶۳(  خودپندارە تحص  =t  ( ان کرد    توان� .  �اشد �  �۲ ۵۷از    تر بزرگmب T UVچن

T   �۰ ۰۱درصد و سطح خطای    �۹۹ ۹۹که در سطح اطمینان   UVبرنامه  ب  pدر   Twو   ضم   vwس©ªب�  ،«mق  از   تحص�zخودپندارە   گریواسطه   ط  
«mوجود دارد.  را�طه تحص  

ی+حث و ن��جه &kگ 

، ب�ª©سvw تحصm»  �اشد. در دهه های م�م در حوزە پژوه	� نظام آموز�p � آموزان ازجمله مف�وم ب�ª©سvw تحصm» دا`ش  U½های اخ
های �سmاری را �ه خود اختصاص دادە است. در ایران  و عوامل موثر برآن هموارە مورد توجه متخصصان تعلmم و ت�yzت بودە و پژوهش 

T پژوهشگران درصدد شنا  U½ند که �ا �مک آن نØهس ÞÐها U½متغ ÞÐترت�ب  اینها بتوانند آموزش و ساختار �لاس و مدرسه را اصلاح کنند و �ه سا
T برنامه درp ضمTw �ا ب�ª©سvw  فعالmت  UVرا�طه ب pبرر T U½ن T¦را ارتقا �خشند. هدف از پژوهش حا «mهای مرت^ط �ا عمل�رد تحص

̄® خودپندارە تحصm» بو    د. تحصm»: نقش مmان

T برنامه درp ضمTw �ا بهª©سvw تحصm» را�طه معنادار وجود دارد. نتایج   UVه اول پژوهش، نتایج `شان داد که بmدر ارت^اط �ا فرض
آموزان، را�طه مدیر  های برنامه درp ضمTw مانند را�طه معلم �ا دا`ش که مولفه ) مبTw بر این ١٣٩٥پژوهش �ا پژوهش امراÞÐ و همÁاران (

T و مقررات مدرسه، در سطح معنا موزان، را�طه دا`ش آ�ا دا`ش  UVگر و قوانlکدl را پ�ش آموزان �ا «mداری افت تحص � Twکنند و پژوهش  بی
) همÁاران  و   Twاین ١٣٩٤امی بر   Twمب قدرت )  ا`سجام  که   ،� v½خودکن ارزشمندی،  احساس  آرامش،  احساس   ،þانض^ا رفتار   ، ®wطل

ت�zن پmامدهای برنامه درp ضمTw  �ذیری، روحmه علa، رضایتمندی، مشارکت فعال و..... عمدە mتاجتما¤، ارزش محوری، مسئول
́�ان از ط�zق این برنامه آموخته � هسØند که �ه  ́�ن ( وسmله دا`شج که محتوا و تصاو�ر کتب  ) مبTw بر این ٢٠٠٩شود و پژوهش برگهنگ

 �ا ا درp هموارە شامل پmام 
ñ
که  ) مبTw بر این ١٤٠٠هداف نظام آموز�p در تعارض هسØند و پژوهش شالmان ( های ضمTw است که �عضا

T مهارت  UVدا`ش ب «mتحص vwس©ªو به «mاری تحصêمعلم و ساز þپژوهش  های ارت^ا T UVآموزان، را�طه مث^ت و معنادار وجود دارد و همچن
ی برزگر، �ار�اد، جفرودی و �اظم  ́�ان، را�طه خوب استاد و دا`شجو، فرصت  ن) مبTw بر ای ٢٠١٨خانقاە ( زادە، قن½® که از دlدêاە دا`شج

T �لاس U½ه، تجهyzل �مک تعامل �ا استادان �اتجlدا`شجو، در  ها �ا وسا U½توجه و �ذیرش در گروە همسالان و تحق ،�mون v½ال� �pآموز
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توسعه برنامه در� دوفصلنامه   

آن ی  U½ادگl � دارد، همسو   T²من و  مث^ت   U½تاث lافته � ها  این   T UVی�ت در  دا`ش توان  �اشد.  و  معلم  روا�ط   
¢

روا�ط  گفت چگون� آموز، 
دا`ش دا`ش  روا�ط  مدرسه،  اجتما¤  محmط   ، �pآموز و �ادر  خانوادە  و  و رضاlت  آموز  امنmت  احساس  �اعث  همتاlان خود  �ا  آموز 
T تصور � شود. در این صورت دا`ش محmط آموز�p �  آموزان ازدا`ش  UVدر �ار ن�ست    کند که در آمدن �ه مدرسه هیچ اج^اری آموز چن

T برخورد آزاد در  ٢٠١٥،  ١شود (سولا، ون بmک، سار�سکو، و�رêا و اسÁاف» و درنmØجه زمینه برای بهª©سvw تحصm» فراهم �  UVهمچن .(
شود و در غ½U این صورت گراÄش  آموزان �های تحصm» در دا`ش آموزان سµب تلاش �لاس درس و دادن فرصت �اTÚ و مناسب �ه دا`ش 

 تحصm» در آن   �ه سلطه
¢

، خست� �pآموز Tẃ�ت گری، �دبی ، یوسف زادە، و©	�   ها تق ®Ðعقوl ، TÐماlکهرە و  شود (ا    ، v²١٣٩٤محق  .(
مولفه   T UVفه همچنmوظ  ،aعل علایق  �اعث   Twضم  pدر برنامه  ع́ های  ن و  همÁاری   ،pشنا ، vwو   دوس سالم    صمmمانه،   رقا�ت 

، حضور �ه  ÞÐعزت موقع در �لاس، اظهار  خودشکوفا ،pس، �ارآمدی و خلق مث^ت �علاقه �ه مواد در شود (علmخاTÐ و مهر محمدی،  نف
١٣٨٤ .(  

T برنامه درp ضمTw و خودپندارە تحصm» را�طه معنادار وجود دارد. نتایج این lافته �ا نتایج پژوهش   UVنتایج پژوهش `شان داد ب
س مرت^ط و حماlت عاطT² معلم و همسالان)  ) مبTw بر تاث½U �افت مدرسه (ساختار حم۲۰۱۳وانگ و اسکmل (  اlط انتخاب، تدر© �è ، vwای

ýوکو (  ام �ه  ) مبTw بر را�طه معنادار برنامه درp ضمTw �ا مسئولmت۲۰۱۲بر خودپندارە تحصm»، و پژوهش ک v½ذیری، صداقت و اح�
آموزان ه �l از عوامل موثر در نگرش دا`ش که تعاملات موجود در مدرس) مبTw بر این ۲۰۰۹خود از جانب شاÒردان و پژوهش ردÄش ( 

 ارت^اط �ا معلمان  ) مبTw بر این ۲۰۰۷ها است، و پژوهش راlان و دp (�ه درس و پرورش خودپندارە آن
¢

که جو مطلوب مدرسه و چگون�
T نmازهای اساp آن vVط مدرسه � و برآوردە ساخmب شود تا دا ها در محµاە مث^ت، سêدlک دl جادlآموزان از مدرسه و بودن  `ش تواند �ا ا

ە �اشند، و  در آن خشنود �اشند، �ه  T U½ی فعال و �اانگ U½ادگl شوند و در T¦و کشاورزی (موقع در مدرسه حا vÚ١٣٩٥پژوهش مرزو  Twمب (
) مبTw بر  ۱۳۹۹پژوهش ع^دالü، و برزگر و �اظa ( بر تاث½U برنامه درp ضمTw در افزاÄش خودپندارە مث^ت و نگرش �ه درس و استاد و 

ی، برvÚ و شاö ( که ا�عاد ادراá از جو مدرسه پ�شاین  U½است، و پژوهش پ «mمث^ت و معنادار خودپندارە تحص T UVبر  ۱۳۹۸ب Twمب (
T معلم و دا`ش این  UVو اجتما¤ ب TÐعنوان مولفه آموزان �اهم برقرار �اشد (�ه آموزان و دا`ش که هر چه را�طه قوی ا`سا  pای از برنامه در
) آن ض Twدا � ها نگرش (خودپندارە) مطلوب مmی پ U½ادگl ت �ه مدرسه وµجه � کنند همسو است.  تری `سmØاین ن T UVی�توان گفت  در ت

های  های عمو� و هم محتواÞÐ حالvw است که خودپندارە فرد درنmØجه ک�ش ت�zن مشخصه خودپندارە تحصm» هم در حوزە م�م که  
́�ر ذهTw مث^ت افراد راجع �ه خود نه   متقا�ل و تجارب �ا دlگران شÁل  د. تص U½گذارد �ل�ه این تصور  تنها � �گ� U½ل وی تاثmتواند در تحص

 � T U½ل نmدن �ه �مال مطلوب در امر تحصmس، دا`ش عام» مث^ت برای رس آموزاTÐ که احساس خوÐ® درyارە تواناÞÐ خود  �اشد و برعک
فعالmت  در  نخوا ندارند،  تحصm» خود موفق  از صاحب های   Túبر بود.  را جز  جداÞÐ هند  و رشد  نظران، خودپندارە  ی  U½ادگl از  نا�ذیر 

T زمینه مناسب برای دست آموزان �دا`ش  vVه خودپندارە مث^ت و عمل�رد مناسب برای  دانند و �ار معلم و آموزش}اە را فراهم ساخ� ®Ðاl
داشته دا`ش  بmان  (مهراد،  آموزان  م ٢٠١٦اند  مyzوط �ه  قا�ل ). عوامل   U½تاث ی  U½ادگl بر خودپندارە دا`ش حmط   üه  توج� دارد.  آموزان 

ی را �ه ع^ارvÐ زماTÐ که دا`ش  U½ادگl طmدرک � آموزان مح îḿ�ت استقلال آنصورت مح شود و محتوای  ها منتü � کنند که �ه تق
ی را برای آیندە خود مفmد �دانند، از راە U½ادگl طmبرای برخورد �مح ®wاستفادە � ا چالش های مناس «mط تحصlا �è کنند  ها و انط^اق �ا
  که منجر �ه موفقmت درزمینه تحصm» خواهد شد. 

T خودپندارە تحصm» و ب�ª©سvw تحصm» را�طه معنادار وجود دارد. این lافته �ا نتایج پژوهش زاهد   UVشان داد ب` T U½نتایج پژوهش ن
عنوان �l از  طور مستقmم اشmØاق تحصm» (�ه که کmفmت مدرسه و خودپندارە تحصm» �ه ) مبTw بر این �۱۳۹۶ل^لان و ک�zمmان پور ( 

�ا و راماp ٢٠١٩محمودی، رئ�	 ش�ر£، شمساÞÐ و �اøاÞÐ ( کند و پژوهش  بیTw � حصm») را پ�شهای ب�ª©سvw تمولفه  T U½؛ �لرون، مال(
�الاو©سیوت و ر��ªنه ( ٢٠١٧( س، گ½®  ذهTw و  ٢٠١٨)؛ ایرنتاlت، وسmل�

¢
 تحصm» (خست�

¢
) مبTw بر تاث½U خودپندارە تحصm» در فرسود£

، ناتواTÐ در   vÚاmØاش ®Ð    ، TÐجاmس (   حضور مستمر در �لاس) ه س و نور© تواند  که خود پندارە تحصm» � ) مبTw بر این ٢٠١٤و پژوهش پر̀
T این نmØجه � بیTw کنندە موفقmت دا`ش پ�ش  UVی�T خودپندارە تحصm» مث^ت،  آموزان در مدرسه �اشد، همسو است. در ت vVتوان گفت داش

تواند �ه خوداثyzخ	� تصوری  ) خودپندارە تحصm» مث^ت ��١٩٨٠ه عقmدە بندورا ( انجامد.  های آموز�p ��ه �ارکرد به½v در فعالmت 
ی  کوشند، ب�ش½v موفق � آموزاTÐ که دارای خوداثyzخ	� تصوری سطح �الاÞÐ هسØند ب�ش½v � �الا منجر گردد. دا`ش  v½ار ب�شÁشوند، �شت

ی را تجyzه � از خود `شان � v½ترس �م ، �pط آموزmکنند (ق» دهند و در مح  ،«mائÁmبرخورداری از  ١٣٩١زادە، افروز و م T UVهمچن .(
ی فعالانه اعما� را � T U½اجرا و درآم ،úت طراmه شخص جسارت و صلاح� ، T !Vمطم «mط  خودپندارە تحصlا �è ت وmدهد که �ه موفق

  ). ٢٠١٠،  ٢شود (وانگ و هول�ومب بهª©سvw محور در حوزە تحصm» منتج � 

T برنامه درp ضمTw و بهª©سvw تحصm»  یج پژوهش حاÈ از نقش واسطه از سوی دlگر نتا  UVدر را�طه ب «mگری خودپندارە تحص
T این lافته �  UVی�اlط و موقعmت بود. در ت �è ان داشت کهmکه دا`ش توان ب ÞÐآموز در آن قرار دارد مانند خانه، مدرسه و اجتماع بر  ها

ند  v½سÍ٢٠١٥،  ٣رفتار او موثر است (ا  vwه شناخ�zنظ ÞÐناyzا مفروضه ز�� T U½افته نl ه    -). این�zاجتما¤ بندورا همسو است. مطابق این نظ
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توسعه برنامه در� دوفصلنامه   

ا`ساTÐ واسطه �  اجتماع توسط عاملmت  و   �pط آموزmارت^اطات، مح �ه  اثرات مyzوط  �ا  تمام   �pط آموزmاین صورت مح �ه  شود. 
دا`ش   TÐا`سا T عاملmت  vVخmبرانگ zرا �ه مدی ارتقا آن سوق � آموز وی  و   «mتحص  vwس©ªبه دا`ش�ت  �الا  دهد.  �ا حرمت خود  آموزان 

T وسmله تلاش فردی صورت � (خودپندارە مث^ت) �ه این مهم که پرورش توان شناخvw �ه  UVا و داست U½معتقدند (می v½د، ب�ش U½٢٠١٣،  ١گ  .(
ان �ا عاملmت ا`ساTÐ �الا �اور دارند که �  U½Òت نند ع» توا بر این اساس، فراlرغم همه محدود  «mعمل�رد خود را درزمینه تحص ، vÐهای ذا

 «mتحص U½دە، توسعه دهند و مسmط بنابراین،    .)١٩٨٠شان را هموار سازند (بندورا،  بهبود �خشmی مح U½ادگl ق  از�zفراهم ط  T vVساخ 
یتصمmم  برای هاÞÐ موقعmت  اlجاد  و  عاطT²  حمایvw  هایفرصت  U½هایگ  «mهایتوانمندی   توسعه و رشد �ه اجتما¤، و تحص åشخ 

 نگرش که آموزاTÐ دا`ش  درواقع �اشد.  موثر آموزاندا`ش   تحصm» خودپندارە  ارتقا  در تواند�  ط�zق این از و کند� �مک آموزاندا`ش 
 vwت مثبµت  و  همسالان  معلم،  �ه `سmهای فعال   «mو تحص  �pعمل�رد در دارند،  آموز  «mتحص  T U½دارند �اور و بود  خواهند پرانرژی ن 

  .کنند غل^ه  تحصm»  هایچالش  و مشÁلات  بر توانند�  که

l «� Tافته  UVی�آموزان و درن�اlت رسmدن �ه نتایج تحصm»  توان گفت برای رسmدن �ه ب�ª©سvw تحصm» دا`ش های این مطالعه �در ت
، لازم است �ه برنامه درp ضمTw �ه  v½ک عامل م ب�l ه عنوان� «mو خودپندارە تحص îmک عامل فردی توجه شود. درواقع  حl عنوان

 ارت^اط محmط آموز�p �ا رفتارهای تحصm» دا`ش 
¢

شناخvw �ا نگرش و رفتارهای  های سازماTÐ و روانآموزان، `شانگر این است که و�ژ£
T ب�ª©سvw تحصm» ارت^اط دارد و این ارت^اط از ط�zق معلمدا`ش  UVاعضا در  آموزان و همچن T UVب 

¢
ان، همسالان، محmط مدرسه و همµست�

) در کنار خودپندارە  مدرسه شÁل �  �pط آموزmو مقررات و جو �» مح T UVروا�ط و مناس^ات، قوان) Twضم pجه برنامه درmØد. درن U½گ
́�ت و ب�بود ب�ª©سvw تحصm» دا`ش تحصm»، زمینه  اندر�اران تعلmم و  ج پژوهش، دست سازد. �ا توجه �ه نتایآموزان را فراهم � های تق

T معلم و دا`ش  UVرا در مدرسه فراهم سازند که همراە �ا روا�ط دوستانه ب îmد محlت �ا�yzثا�ت و روشن و  آموزان،  ت Twاز قوانی Èحا
T محîm، دا`ش دا`ش  جوی خودمختارانه برای UVه چنlی �ه تحص آموزان �اشد، تا در سا v½ە و علاقه ب�ش T U½دارند و زمینه  آموزان �اانگ mل ب½�

 � `شان  مطالعات  چراÍه  آورند؛  فراهم  را   «mتحص  vwس©ªمث^ت  به  «mتحص خودپندارە  و   «mتحص  vwس©ªبه از  اTÐ که  U½Òفرا دهد، 
  ). ٢٠١٣آیند (وانگ و اسکmل، آیند و بر مسائل دوران تحصmل فائق � طور مناسب �ا نmازهای تحصm» خود کنار � برخوردارند، �ه 

T مانند پژوهش این پ  U½ت ژوهش نlگر محدودlداشت. از جمله این های د ÞÐآموزان متوسطه  که اجرای این پژوهش محدود �ه دا`ش ها
های عمدە مطالعه  کند. از دlگر محدودlت ها و مناطق محدود � �ذیری آن را �ه سایر �اlه دورە دوم ش�رستان درە ش�ر است که تعمmم 

، �مبود منابع اطلاعاvÐ د T¦های پژوهش بود. بنابراین، �اتوجه �ه این حا U½ر زمینه ارت^اط متغ  pنقش برنامه در T¦که نتایج مطالعه حا
شود که  نظران و مسؤلان آموز�p پ�شن�اد � ضمTw و خودپندارە تحصm» را در ب�بود ب�ª©سvw تحصm» تایmد نمود؛ لذا �ه همه صاحب 

برگزاری �ارêاە  lا �ا  و  معلمان   ، �pآموز سازە های  این  �ا  را  ندêان  U½ا  دگ� و �ارکنان  معلمان   T UVآشنا کنند. همچن T محmط  ها  vVفراهم ساخ
 ، �pمانه و مطلوب   مطلوب آموزmفت آن تری �ا دا`ش تعامل صم �Ñو مقررات خشک و  آموزان برای پ� T UVجاد نمایند و از اعمال قوانlها ا

 ÞÐ́�ت توانا قا�ل تغی½U اجتناب کنند و �ا تق U½اور دا`شآموزان در زمینه های دا`ش غ�  ،«mهای مختلف تحص ÞÐتوانا های  آموزان درyارە 
́�ت نمود.    تحصm» خود lا همان خودپندارە تحصm» را تق
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، TÐماlصدف؛  ا  ، ®Ðعقوl  محمدرضا؛  زادە،  یوسف  ابوالقاسم؛  	د   ک�رە،  و©mو   سع  ، v²محق   T UVرا�طه).  ۱۳۹۴. (حس   T UVبرنامه   ب   pدر  
   تحلmل �ا   پن�ان

¢
́�ان آموز�p  رفت�   . ۲۹  -۴۱  ، )۱۸(۲.  درp ر�زیبرنامه  در  پژوهش.  س_نا  بوع»  دا`ش}اە  دا`شج

ی، U½؛  پpمو  ، vÚبر   	و   ع�   ،öت   را�طه).  ۱۳۹۸. (افسانه  شاmفmی   تجارب   ک U½ادگl   نقش   �ا   مدرسه  �ه  تعلق   احساس  در   آموزاندا`ش  
  . ۵۵ -۷۶ ،) ۵۳(۱۴. درp برنامه  مطالعات.  درp برنامه  �ه  نگرش ایواسطه 

 
1 Meera & Dustin 
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 v²۱۳۸۸. (هاجر   غفاری،  و   حس_نع»  پور،   ت  .(pبرنامۀ  نقش  برر   pرفتار   در   پن�ان  در  þاە  از   آموزاندا`ش   انض^اêدlمعلمان   و   مدیران  د  
انۀ  راهنماÞÐ  مدارس v½سال  در  خلخال ش�رستان  دخ  «mعلوم.  ۸۸-۸۹ تحص   vwیyz۳۳ -۶۵ ،) ۷( ۲. ت .  

 ، TÐار�ور،  سارا؛  ج�اmد؛ �ختmدری،  ب�نام؛   مکوندی،   سعmضا  ح U½شام و  علØسه). ۱۳۹۷. ( پرو�ن  زادە، احÄمقا  �	خyzگشتالت  اث   TÐو   درما  
 v²mموس TÐو   امتحان  اضطراب   بر   درما   vwس©ªب�   «mانآموز دا`ش   تحص   v½روان   هایمدل  و   ها روش .   دوم  متوسطه  دخ vwشناخ  .

۹)۳۳( ، ۱۹ - ۱ .  

  . دا`ش}اö ج�اد : ت�ران.  PLS افزار نرم   �ا  ساختاری معادلات سازیمدل).  ۱۳۹۶. ( آرش رضازادە،   و  ع»  داوری،

( غفار   پور،  ک�zمmان و   عادل   �ل^لان،   زاهد     کmفmت  نقش).  ۱۳۹۶. 
¢

  در   تحصm»   اشmØاق  �ا   تحصm»  خودپندارە   و   مدرسه  در   زند£
́�ن  رو�کردهای. �ا�اجاTÐ   ثلاث ش�رستان ابتداÞÐ  ششم و  پنجم �اlه آموزاندا`ش    . ۷۵ -۹۱ ، )۲( ۱۲.  آموز�p  ن

 TÐاحمدآ�ادی   م�دی؛  نژاد،  س^حا  ، TÐ۱۳۹۴. ( صمد   محمدی،   و   آزاد   محمدی،   نجمه؛  آرا  .( T UVی�   �ازتولmد   ت
¢

  �ا   دا`ش}اö  ط^قاvÐ   - فرهن�
  ر�زی برنامه   در   پژوهش.  دا`ش}اö  �ارyردی  ملاحظات  طzح   منظور �ه   پن�ان  درp   برنامه  ناهمسوی   هایمولفه   بر   تأmÍد 
p۱۱۶ -۱۰۴)  ۹۱(۲.  در  .  

̄®   نقش  بر   تاmÍد   �ا   آموزاندا`ش   تحصm»  ب�ª©سvw   �ا   معلمان  ارت^اþ  هایم�ارت   را�طه).  ۱۴۰۰. (جواد   شالmان،   تحصm»   سازêاری  مmان
انه  مدارس  در  v½ت.  �اشمر   ش�رستان اول متوسط  دخ�z۱۷۴-۱۹۵  ،)۱( ۳. آموزش انداز چشم   و  مدی .  

 ÞÐد   موحد،   صفاmه   فرا   سوی �ه ).  ۱۳۹۲. (داوود   �اوفا،   و   سع�zگر   اینظlبرنامه   شناخت   برای  د  pر�زی برنامه   در   پژوهش.  پن�ان  در  
p۹۶ - ۷۶ ، )۱۰(  ۱۰.  در .  

  درp  برنامه  را�طه ). ۱۴۰۰. (طاهر   سmد   نظرلو، سmدی   و  قادری   سmامند؛   قادری، احد؛  آق^لاغ،  عظam   داود؛ شmخلار، زادە ط�ماسب
   تحصm»،  هایهmجان   �ا   پن�ان

¢
T   در   تحصm»  ب�ª©سvw   و   تحصè  «mزند£ UV́�ان  ب   ا`ساTÐ   علوم  و   �اlه  علوم  هایرشته   دا`شج

�ز  دا`ش}اە   . ۲۴  -۵۵  ،)۱( ۱۱. درp برنامه   هایپژوهش . ت½®

(سلطانع»  �اظa، و   مجmد   برزگر،  مینا؛  ع^دال&،   تحصm»   مشغولmت  بر   مدرسه  جو   از   ادراá   تاث½U   ع»  مدل  تدو�ن).  ۱۳۹۹. 
  . ۱ -۱۸ ،) ۳۹( ۱۱. شناخvw روان  هایمدل  و  ها روش . تحصm» خودپندارە ایواسطه   نقش �ا  آموزاندا`ش 

، TÐخاmعل   T UV۱۳۸۴. (محمود  محمدی،  م�ر  و   محمدحس  .(pامدهای بررmقصد   پ  )برنامه `شدە  pپن�ان  در  ( �pط  از   ناmاجتما¤   مح  
ی  و   آموزش  هایپژوهش .  آن  منT²   پmامدهای  �اهش   برای   راهÁارهاÞÐ   ارائه  و   اصف�ان  ش�ر   متوسطه   دورە   مدارس U½ادگl  .

۱)۱۲( ، ۴۸ - ۳۹ .  

،   و   حافظ   �ادروند،   اله؛   روح  فر،   درخشان  اله؛  عزت   پور،  قدم TÐاyzم  ق�zسه ).  ۱۳۹۹. (مÄاری اهمال  مقا�  «mو   تحص  amخودتنظ   «mتحص  
  . ۱۷۳ - ۱۸۸ ،) ۱(۹. آموزش}اە و  مدرسه  روا`شناp. م'وع غ½U   و  م'وع  �Ñ  آموزاندا`ش    در 

ان   بر   ورزی   جرأت   آموزش  تأث½U ).  ۱۳۹۷. ( لmلا   یوسفوند،   و   فرناز   رادم�ر،   اله؛   عزت  پور،   قدم T U½م   vwس©ªب�   «mآموزاندا`ش   تحص   v½دخ  
́�ن  هایاندÄشه . اول متوسطه دورە   . ۱۶۵ - ۱۸۰ ،) ۳(۱۴.  تyzیvw  ن

   �ا   خودپندارە  ارت^اط).  ۱۳۹۱. ( نmلوفر   مÁmائm»،   و   غلامع»   افروز،  لmلا؛  زادە،  ق»
¢

. آموزاندا`ش   تحصm»  عمل�رد   �ا   تحصm»  فرسود£
p۱۰۳ -۹۰ ، )۱(  ۴  مدرسه، روا`شنا .  

،  و  ف�mمه  کشاورزی، vÚت  و  نقش ).  ۱۳۹۵. (اله رحمت مرزوmبرنامه   اهم  pدر  Twفرایند  در   ضم  öاددl  ی   و U½ادگl   ́�ان   ن}اö  �ا  دا`شج
T .  پن�ان  درp  برنامه  �ه UVم   فلسفه  م»  انجمن   هفتمmت   و   تعل�yzم   فلسفه   ایران،  تmت  و   تعل�yzو   اجتما¤   علوم  قلمرو   و   ت  

 TÐاز،  دا`ش}اە ا`سا U½۱۱۲۸ -۱۱۱۸ ش .  

 ، T UVار   محسن�zو   ش�   ، TÐداmم  اسفmمحمدرح)   افزار نرم  �مک  �ه   جزÐ!   مyzعات  حداقل  رو�کرد   بر   مبتTw   ساختاری   معادلات).  ۱۳۹۶. 
Smart-PLS : ردی  آموزشyان: ت�ران. �ارyzم�  �Ñ` .  

در�کوند،  ع^داله؛ محمدی، U½را�طه  از   ع»  مدل  ارائه).  ۱۴۰۰. (محمدع»  سپ�وندی،  و   الله  فضل  م   T UVعاطفه ب  öش   و   آموزش}ا T U½انگ  
«mتحص  vwت  �ا   حالlهدا  U½رو©ش. شغ» مس  ،p۱۰۱  -۹۱  ،۵۹ روا`شنا .  

؛  مرادی،  Tåمرت   TÐماmقه؛  زادە،  ش�اب   ع»؛   ع^اس  خشاب،  سلlان،  صدmد   ص^اغmو   حم   TÐزادە،  دهقا   T UVآزمون ).  ۱۳۹۵. ( محمدحس  
یاندازە   فصلنامه.   تحصm»  ب�ª©سvw   پرسشنامه  ایراTÐ   `سخه  دروTÐ   همساTÐ   سنجش  و   عام»  ساختار  U½گ  ، vwیyz۲۶( ۷  ت (،  

۱۲۳ - ۱۴۸ .  

، vÚمه کشاورزی،   اله؛  رحمت  مرزوmبرنامه  معنای و  مبنا ).  ۱۳۹۸. ( ن'اله  نوروزی، و  ف� pنور  آوای : ت�ران سوم،  چاپ. پن�ان  در .  
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  . سمت: ت�ران  lازدهم، چاپ . اندازها چشم و  رو�کردها  ها،نظرêاە   درp برنامه). ۱۳۹۹. (محمود  م�رمحمدی،

رل  افزار نرم  �ارyرد   راهنمای). ۱۳۹۲. ( ع^اس  نرگسmان، T U½دا`ش  ن}اە : ت�ران.  ساختاری معادلات سازیمدل  در  ل .  

(حمmد   مقا�،  و   فاطمه  قنادی،  مس�ب؛  واصل،  lارمحمدی  .۱۳۹۱  .(pخودپندارە  را�طه  برر  «mعمل�رد   �ا   تحص   Tùدورە   در   ر�ا  
 ÞÐعلوم  در  پژوهش فصلنامه . راهنما ، TÐ۱۶۱  -۱۴۳ ، )۲۰(۷  ا`سا .  
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